‘v “~ on - | " lv
W Lrnversidad

LATINA de Panama

UNIVERSIDAD LATINA DE PANAMA
FACULTAD DE CIENCIAS DE LA EDUCACION Y DESARROLLO HUMANO

"EFECTIVIDAD DEL APRENDIZAJE BASADO EN CASOS DESDE EL
ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA EN LA FORMACION JURIDICA:
EXPERIENCIA EN DERECHO ADMINISTRATIVO EN LA UNIVERSIDAD DE
PANAMA™

Proyecto final de graduacion presentado como requisito para optar por el titulo de
Magister en Docencia Superior en la Universidad Latina de Panama.

Antonio José Osorio
C.l. 8-738-1175

Profesor asesor

PROF. VIELKA E. ALVARADO, PHD

Panama, Republica de Panama
2026



DEDICATORIA

A mi esposa, cuyo amor, paciencia y apoyo inquebrantable fueron el sostén que me

permitié seguir adelante en los momentos de mayor exigencia.

A mi hija, mi mayor motivacion y fuente de inspiracion. Que este esfuerzo sea para
ti un testimonio de que los suefos se alcanzan con dedicacion, perseverancia y

amor por lo que se hace. Todo lo que hago, lo hago pensando en tu futuro.

A ellas dos, con todo mi amor.



AGRADECIMIENTO

A Dios, por haberme concedido la fortaleza, la sabiduria y la perseverancia

necesarias para culminar este proceso formativo con éxito.

A los docentes del Programa de Maestria en Docencia Superior de la Universidad
Latina de Panama, quienes con su excelencia académica y vocacion de servicio
contribuyeron a mi formacion como investigador y como profesional. Cada catedra

impartida dejo en mi una huella de aprendizaje permanente.

A mis companeros y compaferas de la Maestria, con quienes comparti debates
enriquecedores, reflexiones profundas y momentos de camaraderia que hicieron de
este proceso una experiencia humanamente valiosa. Su perspectiva y entusiasmo

enriquecieron cada etapa de mi formacion.

A todos, mi mas sincero agradecimiento.



UNIVERSIDAD LATINA DE PANAMA

DECLARACION JURADA

Yo Antonio José Osorio con cédula de identidad personal numero 8-738-1175,
estudiante graduando del programa de Maestria en Docencia Superior de la
Universidad Latina de Panama, declaro bajo la gravedad del juramento que el
material que aparece en este trabajo de graduacién, en la opcion: Tesis, es de mi
produccion intelectual, en razén de lo cual exonero a la Universidad Latina de
Panama de cualquier responsabilidad relacionada a este aspecto.

Para que conste firmo la presente declaraciéon el dia 12 del mes de junio del afio
2026.

Gl T

Antonio José Osorio
Cédula: 8-738-1175



INDICE GENERAL

DEDIC AT ORI A L e i
AGRADECIMIENTO ...ttt e e e e e e e e e e e eennnees If
DECLARACION JURADA .........ooiieeeeee oo iv
INDICE DE TABLAS ...t X
INDICE DE GRAFICAS ... xi
INTRODUGCCION ..., 12
RESUMEN ... 14
AB ST RACT .ottt e e eea 16
CAPITULO 1 ELPROBLEMA ........ooiiieieeeeee e 17
1.1. Planteamiento y formulacién del problema ...............cccocoiiiiiii, 18
1.2.  Objetivos de la Investigacion ..............ccooviiiii i 21
a. Objetivo General de Investigacion..............cccoeiiiiiiiiiiciiee e 21

b. Objetivo Creativo (Propuesta)...........ccooviiuiiiiiiiiiiii e 21

C. ODbjetivos SPECITiCOS ......ccuuiii i 21

1.3.  Justificacidon de la Investigacion .............coooeiiiiiiiii e, 22
1.4. Alcance y delimitacion de la investigacion..............ccoovviiiiiiiicinceen, 24
1.5. Linea de Investigacion a la que Pertenece el Estudio ..............c.cccoceenneos 25

CAPITULO 2 MARCO TEORICO ......oooiiieieceeeee et 27



Vi

2.1. Antecedentes de la Investigacion ... 28
2.1.1. Antecedentes internacionales ............cccoooiiiiiiiiiii 28
2.1.2. Antecedentes Nacionales (Panama)..............coooeiiiiiiiiiiiieci e 30

2.2. BASES tEONICAS ... ..uuiiiiieii et 32
2.2.1. El constructivismo como enfoque pedagdgico............cccevveeniiiiinnennns. 32
2.2.2. El aprendizaje basado en casos (ABCasS0S).........ccovvveviiiiniiiiniiinneennn. 34
2.2.3. Las competencias juridicas en la formacién universitaria ................... 37

2.3. Sistema de Variables............coouiiiiiii 39
2.3.1. Definicidn conceptual de las variables ..............cooiiiiiiiinn. 39
2.3.2. Definicidn operacional de las variables ..............cocooiiiiiiiiinen. 40
2.3.3. Mapa de Variables .........ccuiiiiiiii e 41

CAPITULO 3 METODOLOGIA. ..o 43

3.1. Tipo y disefio de la iNnvestigacion .............cooiiiiiiiiii e 44

3.2. PobIacion y/0 MUESIIa........c.uiiiii e 44

3.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos.............ccovvvvviiviiennnes 46
3.3.1. Encuesta Estructurada (Instrumento Cuantitativo) ............................. 46
3.3.2. Grupos focales (Instrumento Cualitativo) ...........ccooveeveiiiiiniiii, 47

3.4. Validez y Confiabilidad .............ccoiiiii 47

3.5. Técnica de analisis de datosS ............couuiiiiiiiiiii e 48

CAPITULO 4 PRESENTACION Y ANALISIS DE RESULTADOS ...........cocu..... 50



Vii

4.1. Analisis de [0S ReSURadOS ...........ooeuiiiiii e 51
4.1.1. Perfil de los participantes...........cooeiiiiiiiiiie e 51
4.1.2. Analisis de Confiabilidad del Instrumento............c...ocoiiiiiiiiiiineennnn. 51
4.1.3. Estadisticos Descriptivos por Pregunta.............coocooiiiiiiiiiiiiineen 51
4.1.4. Analisis de correlacion entre variables................ccooooii 55
4.1.5. Hallazgos Cualitativos de los Grupos Focales ...........cccocoiviiiiivinannnn. 57

4.2. Discusion de 0S resultados. ............oooeuiiiiiiiiiiiii e 59

CAPITULO 5 PROPUESTA DE INVESTIGACION .......cooviiiiieiicieeceeeeeeeen 62

5.1 Introduccion de la Propuesta...........ccoooeiiiii 63

5.2 Justificacion de la propuesta...........ccooviiii i 63

5.3 Objetivos de la Propuesta...........oooeuiiiiiiiii e 64
5.3.1 ODbjetivo general...........oooeuiii e 64
5.3.2 ODbjetivos €SPECIfICOS. ......iuuiiiiiiiee e 64

5.4. Metas @ AlCANZATN ........ oo 65

5.5. Beneficios de la Propuesta ............cooiiiiiii i, 65
5.5.1. Para los estudiantes:...........cooiiiiiiiiii e 65
5.5.2. Paralos dOCENES: ........uiiiiiiiie e 66
5.5.3. Para la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas: .............cc.ccceeuneen. 66

5.6. Implementacion de la Propuesta ............coooviiiiiiiiii e 66

Fase 1: Socializacion y capacitacion (Mes 1-2)........cccovviiiiiiiiiiiiiiicieeeen. 66



viii

Fase 2: Pilotaje (MeS 3-6) ......c.uoiiuiieieiiieee e 67
Fase 3: Evaluacion y Ajustes (Mes 7-8) ......cccuuiiiiiiiiiiiiiiiiiieee e 67
Fase 4: Expansion institucional (Mes 9-12) ........coooiiiiiiiiiii e, 67

5.7. PRESUPUESTOS ... ..o e e eeeeennnans 68
5.8. Cronograma de actividades ...........ccoooeiiiiiiii 69
CONGCLUSIONES ..ottt e e e e e as 70
RECOMENDACIONES ...t e e e e e eeeeeenans 71
BIBLIOGRAFIA ..., 72
ANEXOS ...ttt e e e e e e e e aaanana 74
ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA.......cooiiiiiiiiee e 74

ANEXO 2: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS — ENCUESTA

ESTRUCTURADA . ... 75
ANEXO 3: PROTOCOLO DE GRUPOS FOCALES ...t 77
ANEXO 4: CONSENTIMIENTO INFORMADO .......oiiiiiiiiii e 80

ANEXO 5: GUIA METODOLOGICA PARA LA IMPLEMENTACION DEL
APRENDIZAJE BASADO EN CASOS (ABCASOS) CON ENFOQUE

CONSTRUCTIVISTA EN LA ENSENANZA DEL DERECHO ADMINISTRATIVO 82
Presentacion ... 82
Fundamentos constructivistas que orientan la guia..............ccoooeiiiiiiinins 82

Perfil del docente constructivista de Derecho Administrativo..............ccccooooi.... 83



Las cinco fases del ABCasos: orientaciones para el docente.......................... 83
Caso JUridiCO €JEMPIO.... e e 85
Rubrica de evaluacion de competencias juridicas .............cccoveiiviiiiiiieeieennn. 87
Orientaciones para la institucionalizacion de la guia.................cccoeeiiiiinnn. 88

ANEXO 6 Carta de revision del profesor de espanol..............cccooeeeiiiiiiiiinnennn., 89



iNDICE DE TABLAS

Tabla 1: MAPA DE VARIABLES DE LA INVESTIGACION ........ccccocoveeiieeene 41
Tabla 2: Encuesta sobre Efectividad................coooiii i 46
Tabla 3: Presupuesto de la Propuesta

Tabla 4: Cronograma de Actividades ..........ccoouiiiiiiii e 69



Xi

iNDICE DE GRAFICAS

GRAFICA 1 Distribucion de RESPUESLAS .........ceeeeeeeeeeeeeeeeee e, 52
GRAFICA 2: Distribucion de FreCUENCIAS .............c.ceceeieeeieeeieeeeeeeeeeeeeens 55
GRAFICA 3: Percepcion Sobre Uso y Desarrollo de Competencias Juridicas ..... 56
GRAFICA 4: Comparacion de Medias por Dimensién de Competencias juridicas 57

GRAFICA 5: Categorias Emergentes del Analisis Tematico de Grupos Focales. . 59



12

INTRODUCCION

La formacion juridica en el nivel universitario enfrenta hoy uno de sus mayores
desafios: superar la ensefianza normativa y memoristica para dar paso a una
pedagogia que prepare al futuro abogado para analizar, argumentar y resolver
situaciones juridicas complejas en contextos reales. El Derecho Administrativo, como
disciplina que rige las relaciones entre el Estado y los ciudadanos, exige del
profesional del Derecho una comprension profunda, critica y aplicada de sus
principios, procedimientos y mecanismos de control.

En este marco, el estudio titulado «Efectividad del aprendizaje basado en casos
desde el enfoque constructivista en la formacion juridica: experiencia en Derecho
Administrativo en la Universidad de Panama» surge como respuesta a la necesidad
de evaluar y fortalecer las estrategias pedagdgicas empleadas en la ensefianza de
esta asignatura en la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad de
Panama, a través de la metodologia del aprendizaje basado en casos (ABCasos)
fundamentada en el constructivismo pedagdgico.

La investigacién adopta un enfoque metodoldgico mixto —cuantitativo y cualitativo—
y toma como fuente de informacién primaria a los estudiantes matriculados en la
asignatura de Derecho Administrativo durante el afio 2026. A través de encuestas
estructuradas y grupos focales, se recoge la percepcion de los estudiantes sobre la
efectividad del ABCasos en el desarrollo de sus competencias juridicas, generando
evidencia empirica que fundamenta la propuesta de una guia metodoldgica

institucional.
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El documento esta organizado en cinco capitulos. El Capitulo | presenta el
planteamiento del problema, los objetivos, la justificacion, el alcance y la linea de
investigacion. El Capitulo Il desarrolla el marco tedrico con los antecedentes y las
bases conceptuales del constructivismo y el ABCasos. El Capitulo Il describe el
diseno metodologico, la poblacion, la muestra y los instrumentos utilizados. El
Capitulo IV presenta y analiza los resultados obtenidos. Finalmente, el Capitulo V
contiene la propuesta de la guia metodologica, seguida de las conclusiones,
recomendaciones, bibliografia y anexos correspondientes.

Se espera que los hallazgos sirvan tanto para mejorar la practica docente en la
Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad de Panama como de

punto de partida para nuevas investigaciones sobre pedagogia juridica en el pais.
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RESUMEN

La presente tesis examina la efectividad del Aprendizaje Basado en Casos
(ABCasos) desde un enfoque constructivista en la formacion juridica universitaria,
especificamente en la asignatura de Derecho Administrativo de la Universidad de
Panama. La investigacion parte del reconocimiento de que la ensefanza juridica
tradicional, centrada en la exposicidon magistral y la reproduccion memoristica de
contenidos, resulta insuficiente para desarrollar competencias profesionales
orientadas al analisis normativo, la argumentacion juridica, la solucion de
controversias y la toma de decisiones razonadas.

El capitulo Ill presenta un disefio metodolégico mixto de alcance descriptivo-
correlacional, con componente cuantitativo basado en encuesta tipo Likert aplicada
a 40 estudiantes y complemento cualitativo mediante grupos focales. El capitulo IV
presenta y analiza los resultados obtenidos, incluyendo estadisticos descriptivos,
analisis de correlacion y hallazgos cualitativos. El capitulo V formula una propuesta
de innovacion docente viable, gradual y evaluable, articulada con los fundamentos
del constructivismo, la formacion por competencias y las exigencias del Derecho
Administrativo panamefio.

Los resultados obtenidos confirman una correlacion positiva y significativa (r = 0.463,
p < 0.05) entre el uso del ABCasos y el desarrollo de competencias juridicas. En
conjunto, la tesis sostiene que el ABCasos constituye una alternativa pedagdgica
pertinente para fortalecer el saber hacer juridico, favorecer el aprendizaje
significativo y aproximar la formacion universitaria a los problemas reales de la

actuacion administrativa en Panama.
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Palabras clave: aprendizaje basado en casos, constructivismo, formacion juridica,

Derecho Administrativo, competencias juridicas.
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ABSTRACT

This thesis examines the effectiveness of Case-Based Learning (CBL) from a
constructivist perspective in university legal education, specifically in the
Administrative Law course at Universidad de Panama. The study starts with the
recognition that traditional legal teaching, centered on lectures and memoristic
repetition, is insufficient for the development of professional competencies related to

legal analysis, argumentation, problem solving and reasoned decision-making.

Chapter Ill presents a descriptive-correlational mixed-methods design, combining a
quantitative Likert-scale survey applied to 40 students with a qualitative focus-group
component. Chapter IV presents and analyzes the findings, including descriptive
statistics, correlation analysis (r = 0.463, p < 0.05) and qualitative themes. Chapter V
proposes a viable, gradual and evaluable innovation strategy aligned with
constructivist principles, competency-based education and the demands of

Panamanian Administrative Law.

Overall, the empirical findings support the thesis argument that CBL is a relevant and
effective pedagogical alternative to strengthen legal know-how, promote meaningful
learning and connect university legal education with the real challenges of

administrative law practice in Panama.

Keywords: case-based learning, constructivism, legal education, Administrative Law,

legal competencies.
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1.1. Planteamiento y formulacién del problema

La ensefanza del Derecho en América Latina ha experimentado profundas
transformaciones en las ultimas décadas, impulsadas por la demanda creciente de
profesionales juridicos capaces no solo de memorizar la norma, sino de interpretarla,
argumentarla y aplicarla criticamente ante situaciones complejas de la realidad. En
este contexto, el Derecho Administrativo, disciplina que regula la organizacion, el
funcionamiento y el control de la Administracion Publica, constituye uno de los pilares
de la formacion juridica en Panama, por su estrecha vinculacion con el ejercicio
profesional en instituciones del Estado, organismos autébnomos y empresas que

interactuan con la administracion gubernamental.

Sin embargo, en la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad
de Panama, al igual que en muchas instituciones de educacién superior de la region,
persiste la tendencia hacia modelos de ensefianza de corte transmisionista, en los
que el docente asume el papel protagonico como expositor de contenidos normativos
y el estudiante ocupa una posicion pasiva como receptor de informacion. Esta
practica pedagdgica, aunque arraigada en la tradicion universitaria del Derecho,
contrasta con las competencias que demanda el mercado juridico contemporaneo:
andlisis de actos administrativos, redaccion de recursos administrativos,
argumentacion ante los Tribunales de Control Administrativo (Contrataciones
Publicas, Administrativo Tributario y Funcion Publica) o la Sala Tercera de Lo
Contencioso Administrativo y lo Laboral de la Corte Suprema de Justicia y asesoria

juridica a entidades del Estado panamerfio.
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El Aprendizaje Basado en Casos (ABCasos) se presenta como una alternativa
metodoldgica activa que, fundamentada en el paradigma constructivista, plantea que
el conocimiento juridico no se recibe pasivamente, sino que se construye
activamente a través del analisis, la discusion y la resolucion de situaciones juridicas
reales o simuladas. Esta metodologia conecta la norma abstracta con el contexto
profesional concreto, favoreciendo lo que Ausubel (1983) denomina aprendizaje
significativo. Del mismo modo, Vygotsky (1978) sostiene que el aprendizaje alcanza
su maximo potencial cuando ocurre dentro de la zona de desarrollo proximo del
estudiante, mediado por la interaccién social y la guia del docente. Bruner (1960),
por su parte, enfatiza que el aprendizaje por descubrimiento, como el que promueve
el analisis de casos, genera estructuras cognitivas mas solidas y duraderas que la

ensefianza expositiva.

No obstante, a pesar de las potencialidades documentadas del ABCasos en
la educacion universitaria, su implementacion sistematica y evaluada en la
ensefianza del Derecho Administrativo en la Universidad de Panama no ha sido
objeto de investigacion empirica. No se dispone de evidencia documentada, obtenida
directamente de los estudiantes de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas,
sobre la efectividad de esta metodologia en el desarrollo de competencias juridicas
especificas, ni sobre la percepcion que los estudiantes tienen del constructivismo
como enfoque pedagdgico en su formacion. Esta ausencia de datos constituye una
brecha de conocimiento que limita la posibilidad de tomar decisiones académicas
fundamentadas orientadas a mejorar la calidad del proceso de ensefianza-

aprendizaje en dicha asignatura.
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Este trabajo, desarrollado durante el ano 2026, aborda esa brecha a través de
un enfoque metodolégico mixto que combina instrumentos cuantitativos como
encuestas estructuradas con técnicas cualitativas como grupos focales aplicados a
los estudiantes matriculados en la asignatura de Derecho Administrativo de la
Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad de Panama. Este disefio
integrado permite obtener tanto datos estadisticos como narrativas experienciales
que, en conjunto, ofrecen una comprensién mas completa y rigurosa del impacto del

ABCasos en la formacion juridica de los estudiantes.
Formulacién del Problema Principal:

¢;Cual es la efectividad del Aprendizaje Basado en Casos
(ABCasos) desde el enfoque constructivista en el desarrollo de
competencias juridicas de los estudiantes de Derecho
Administrativo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la

Universidad de Panama, durante el afio 20267
Subproblemas de investigacion:

e Qué estrategias metodologicas basadas en el ABCasos con enfoque
constructivista perciben los estudiantes de Derecho Administrativo como
parte de su proceso de aprendizaje en la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas de la Universidad de Panama?

e ;Cudles son las competencias juridicas especificas que los estudiantes de
Derecho Administrativo consideran haber desarrollado a través de la

metodologia ABCasos en la Universidad de Panama?
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e . Qué relacion existe entre la frecuencia de uso del ABCasos con enfoque
constructivista y el nivel de competencias juridicas percibidas por los
estudiantes de Derecho Administrativo de la Universidad de Panama?

e /Qué elementos debe contener una guia metodoldgica de ABCasos con
enfoque constructivista para fortalecer el desarrollo de competencias
juridicas en los estudiantes de Derecho Administrativo de la Universidad de
Panama?

1.2. Objetivos de la Investigacion
a. Objetivo General de Investigacion
Analizar la efectividad del Aprendizaje Basado en Casos (ABCasos) desde el
enfoque constructivista en el desarrollo de competencias juridicas de los estudiantes
de Derecho Administrativo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la

Universidad de Panama, durante el ano 2026.

b. Objetivo Creativo (Propuesta)
Disefar una guia metodoldgica de Aprendizaje Basado en Casos con enfoque
constructivista orientada a fortalecer el desarrollo de competencias juridicas en los
estudiantes de Derecho Administrativo de la Facultad de Derecho y Ciencias

Politicas de la Universidad de Panama.

c. Objetivos especificos

o |dentificar las estrategias metodolégicas basadas en el ABCasos con
enfoque constructivista que perciben los estudiantes de Derecho
Administrativo como parte de su proceso de aprendizaje en la Facultad de

Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad de Panama.
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e Determinar las competencias juridicas especificas que los estudiantes de
Derecho Administrativo de la Universidad de Panama consideran haber
desarrollado a través de la metodologia ABCasos.

o Establecer la relacion entre la frecuencia de uso del ABCasos con enfoque
constructivista y el nivel de competencias juridicas percibidas por los
estudiantes de Derecho Administrativo de la Universidad de Panama.

e Proponer una guia metodolégica de ABCasos con enfoque constructivista
que fortalezca el desarrollo de competencias juridicas en los estudiantes de
Derecho Administrativo de la Universidad de Panama.

1.3. Justificacion de la Investigacion
La relevancia de este estudio se sustenta en cuatro dimensiones

complementarias que justifican su realizacion de forma articulada.

Justificacion tedrica. El estudio contribuye a ampliar el cuerpo de
conocimiento sobre la aplicacién del ABCasos en la ensefianza universitaria del
Derecho, campo en el que la investigacion empirica en el ambito panamefio es
todavia escasa. Al articular el constructivismo pedagdgico con la didactica juridica,
la investigacion genera marcos interpretativos utiles para futuras investigaciones en
la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas y en otras unidades académicas de la
Universidad de Panama. Autores como Shulman (1992) y Herreid (1994) han
sefalado las virtudes del ABCasos para el desarrollo del pensamiento critico y la
competencia argumentativa en estudiantes de Derecho, lo que fundamenta la

pertinencia tedrica del presente estudio.
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Justificacion metodologica. El enfoque mixto adoptado —que combina
encuestas cuantitativas con grupos focales cualitativos aplicados a los estudiantes—
representa un aporte en si mismo al campo de la investigacién educativa juridica en
Panama. Este disefio demuestra la viabilidad y la riqueza analitica de un abordaje
integrado para capturar tanto la magnitud estadistica como la profundidad
experiencial del fendmeno pedagdgico estudiado. Los instrumentos construidos y
validados en esta investigacion podran ser reutilizados y adaptados por
investigadores en estudios posteriores sobre metodologias activas en la ensefianza

del Derecho.

Justificacion practica. Los resultados obtenidos directamente de los
estudiantes de Derecho Administrativo ofrecen a la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas informacion concreta y accionable para tomar decisiones informadas sobre
sus estrategias de ensefanza. La guia metodoldgica propuesta sera un recurso
docente de aplicacion inmediata, con el potencial de transformar la practica
pedagdgica en la asignatura y de mejorar significativamente los resultados de
aprendizaje de los estudiantes, en consonancia con el perfil de egreso de la carrera

de Derecho de la Universidad de Panama.

Justificacion social. La formaciéon de abogados con competencias juridicas
sdlidas en Derecho Administrativo tiene un impacto directo sobre el Estado de
Derecho en Panama. Profesionales capaces de analizar actos administrativos,
interponer recursos, redactar dictamenes y asesorar instituciones publicas son
pilares fundamentales para garantizar la legalidad en el ejercicio de la funcién publica

y la proteccion efectiva de los derechos de los ciudadanos frente a la Administracion
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del Estado panamefio. Una mejora en la ensefianza del Derecho Administrativo
trasciende el aula universitaria y tiene repercusiones directas en la calidad del

servicio juridico que recibira la sociedad panamenia.

1.4. Alcance y delimitacion de la investigacion

Delimitaciéon tematica. La investigacion se circunscribe al estudio de la
efectividad del Aprendizaje Basado en Casos (ABCasos) como estrategia
pedagdgica constructivista y su relacion con el desarrollo de competencias juridicas
en la asignatura de Derecho Administrativo. No abarca otras metodologias activas
de aprendizaje, otras asignaturas de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas, ni
otras variables del proceso educativo como el desempefio docente, la evaluacion

sumativa o los recursos tecnologicos utilizados en el aula.

Delimitacion espacial. El estudio se desarrolla en la Facultad de Derecho y
Ciencias Politicas de la Universidad de Panama, ubicada en el Campus Central
Octavio Méndez Pereira. La unica fuente de informacién primaria de la investigacion
son los estudiantes matriculados en la asignatura de Derecho Administrativo durante
el afo 2026, quienes participan voluntariamente en las encuestas y grupos focales

programados como parte del disefio metodoldgico.

Delimitaciéon temporal. La recolecciéon de datos se realiza durante el afio
académico 2026, periodo que permite obtener una vision representativa de la
experiencia formativa de los estudiantes a lo largo de un ciclo académico completo

en la asignatura de Derecho Administrativo.

Alcance de la investigacion. En cuanto a su alcance, la investigacion posee

un nivel descriptivo-correlacional con componente propositivo. En su fase
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cuantitativa, describe y correlaciona estadisticamente las variables: uso del ABCasos
con enfoque constructivista (variable independiente) y desarrollo de competencias
juridicas (variable dependiente), a partir de datos obtenidos mediante encuesta
estructurada. En su fase cualitativa, profundiza en las percepciones de los
estudiantes mediante grupos focales. En su fase propositiva, disefia una guia
metodoldgica fundamentada en los hallazgos empiricos, en cumplimiento con el
Articulo 47 del Reglamento para Trabajo de Graduacién a nivel de Postgrado de la

Universidad Latina de Panama (2016).

1.5. Linea de Investigacion a la que Pertenece el Estudio

Este trabajo se inscribe en la linea de Innovacion Pedagogica y Didactica en
la Educacion Superior, correspondiente al Programa de Maestria en Docencia
Superior de la Universidad Latina de Panama. Esta linea agrupa los estudios
orientados a la comprension, evaluacion y mejora de los procesos de ensehanza-
aprendizaje en el nivel universitario, con especial énfasis en la adopcion de
metodologias activas, el desarrollo de competencias profesionales y la incorporacion

de enfoques constructivistas en distintas disciplinas del saber.

De manera especifica, el presente estudio se situa en la confluencia de tres
subcampos de investigacion: la Didactica del Derecho, la Pedagogia basada en
competencias y el Constructivismo aplicado a la educacion superior. Esta
interseccién configura un espacio de indagacion de alta relevancia ante los procesos
de modernizacion curricular que atraviesan las facultades de Derecho en Panama y

en América Latina, donde la formacion por competencias y el aprendizaje activo han
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ganado protagonismo como respuesta a las demandas del mercado juridico y del

Estado de Derecho contemporaneo.

La investigacion responde también a los lineamientos institucionales de la
Universidad Latina de Panama en materia de calidad académica, pertinencia
curricular y formacion de profesionales criticos, propositivos y comprometidos con el
desarrollo juridico y social de la Republica de Panama. En este sentido, la
investigacion no solo satisface los requisitos formales del Reglamento para Trabajo
de Graduacion a nivel de Postgrado (Universidad Latina de Panama, 2016), sino que
aporta valor concreto al proyecto educativo de la Facultad de Derecho y Ciencias

Politicas y al fortalecimiento del sistema de justicia administrativa panamefia.
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Este capitulo desarrolla el sustento documental y cientifico que fundamenta la
investigacion. Se organiza en torno a tres ejes principales: los antecedentes
empiricos de estudios previos que abordan tematicas afines, las bases tedricas que
explican el constructivismo pedagogico, el Aprendizaje Basado en Casos y las
competencias juridicas, y el sistema de variables que guia el disefio metodologico
del estudio. Este corpus tedrico constituye el marco de referencia desde el cual se
interpretan los hallazgos de la investigacion y se fundamenta la propuesta de la guia

metodoldgica.

2.1. Antecedentes de la Investigacién

Las investigaciones previas que se presentan a continuacion sirven de base empirica
para este estudio. Estas investigaciones han sido seleccionadas por su pertinencia
tematica en torno a la efectividad de las metodologias activas, el constructivismo
pedagogico y la formacion de competencias juridicas en el nivel universitario. Se
organizan en antecedentes internacionales y nacionales, siguiendo el orden de lo

general a lo particular.

2.1.1. Antecedentes internacionales

Ramos Meza (2021), en su investigacion titulada Implementacién de metodologias
activas en el Derecho Administrativo, realizada en la Universidad Nacional Auténoma
de México (UNAM), examina la aplicacion del método de casos como herramienta
esencial para cerrar la brecha entre la norma abstracta y la realidad juridica
profesional. El estudio, de corte cualitativo con enfoque fenomenolégico, concluye
que mediante el ABCasos los estudiantes logran una comprension profunda de la

discrecionalidad administrativa, transformando el aula en un laboratorio de practica
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juridica real. Su aporte a esta tesis reside en que fundamenta la necesidad de aplicar
el ABCasos especificamente en la rama del Derecho Administrativo para desarrollar
el pensamiento critico y la competencia argumentativa en los estudiantes de

Derecho.

Garcia-Garcia (2024), en su investigacion titulada Nuevos roles en la ensefanza del
Derecho Administrativo: Implementacion de metodologias activas de aprendizaje, de
la Universidad de Ledn, Espafia, demuestra mediante un estudio de caso de alcance
descriptivo-correlacional que el cambio de rol del estudiante —de receptor pasivo a
protagonista activo— mejora significativamente los resultados académicos. La
implementacién de metodologias activas permiti6 que los alumnos desarrollaran
competencias de 'saber hacer', como la fundamentacion de recursos de alzada y la
interpretacion de sentencias administrativas, superando los niveles de retencion
propios del modelo transmisionista. Este antecedente resulta especialmente valioso
para este trabajo porque aborda exactamente la misma asignatura —Derecho
Administrativo— y evidencia resultados positivos del ABCasos en el desarrollo de

competencias juridicas aplicadas.

Mendoza, S., et al. (2021), en la investigacion El método de estudio de casos
complejos para la ensefianza del Derecho, publicada por el Centro de Estudios sobre
la Ensenanza y el Aprendizaje del Derecho (CEEAD) de México, destacan que los
casos complejos obligan al estudiantado a realizar investigacion independiente y
trabajo colaborativo. El estudio concluye que el enfoque constructivista en el Derecho
permite que el alumno asimile contenidos tedricos nuevos a partir de hechos

problematicos, resultando en un aprendizaje mucho mas duradero y significativo que
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la leccion magistral tradicional. Este estudio aporta evidencia sobre la superioridad
del ABCasos con enfoque constructivista frente a los métodos pasivos en la

formacion juridica universitaria.

Diaz-Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2010), en su obra clasica Estrategias
docentes para un aprendizaje significativo: una interpretacion constructivista, aportan
un marco conceptual fundamental sobre la aplicacion del constructivismo en la
educacion superior. Aunque no se circunscriben al Derecho, su trabajo establece
que las estrategias de aprendizaje activo, entre ellas el estudio de casos, favorecen
procesos cognitivos de orden superior como el analisis, la sintesis y la evaluacion.
Su contribucion a esta tesis es tedrica y metodoldgica, pues ofrece la
fundamentacion pedagoégica que sustenta el disefio de la guia metodoldgica

propuesta.

Tobon, S. (2013), en Formacién integral y competencias: pensamiento complejo,
curriculo, didactica y evaluacién, desarrolla el marco tedrico de la formaciéon por
competencias en la educacion superior desde el enfoque socioformativo. Su obra es
lectura indispensable para entender las dimensiones cognitiva, procedimental y
actitudinal de las competencias, esquema que es adoptado directamente en la Matriz

de Consistencia y en la operacionalizacion de variables de la presente investigacion.

2.1.2. Antecedentes Nacionales (Panama)

Gonzalez Castro (2023), en su tesis de maestria titulada Metodologias activas:
Cambio en el paradigma de la ensefianza magistral por una ensefanza mas
interactiva en el aula de clases, de la Universidad de Panama, revela que los

estudiantes perciben una mejora drastica en su motivacion cuando se utilizan
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técnicas interactivas. La investigadora concluye que el uso de metodologias activas
fomenta el trabajo colaborativo y la vision critica, desplazando el modelo
transmisionista predominante en las facultades de Derecho del pais. Es el
antecedente nacional mas cercano a este trabajo, pues aborda el mismo problema
pedagdgico en el entorno panamefo y apunta hacia el ABCasos como solucion

viable.

Castillero (2022), en La ensehanza del Derecho en Panama: Hacia un modelo
constructivista, de la Universidad de Panama, identifica que la educacion legal en el
pais aun padece de un marcado tradicionalismo. La investigacién concluye que la
aplicacion de las teorias de Piaget y Vygotsky es la via necesaria para que el futuro
abogado panamefo desarrolle competencias de argumentacion juridica dialéctica,
en lugar de una simple reproduccion formal de normas. Este antecedente refuerzala
justificacion tedrica de la tesis al constatar la persistencia del problema en el ambito

nacional y la vigencia del constructivismo como marco de solucion.

En sintesis, los antecedentes revisados demuestran que existe una tendencia
internacional y nacional hacia la adopcion de metodologias activas en la ensefianza
del Derecho, y que el ABCasos con enfoque constructivista ha mostrado resultados
favorables en el desarrollo de competencias juridicas. Sin embargo, ninguno de los
estudios revisados se enfoca especificamente en la asignatura de Derecho
Administrativo en la Universidad de Panama, lo cual confirma la originalidad y

pertinencia de la presente investigacion.
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2.2. Bases teodricas

A continuacién, desarrollaremos los fundamentos conceptuales que sustentan la
investigacion, los cuales hemos organizado en tres bloques tematicos: el
constructivismo como paradigma pedagodgico, el Aprendizaje Basado en Casos
como estrategia didactica especifica y las competencias juridicas como variable de
resultado. Estos tres bloques se complementan para explicar por qué el ABCasos,
desde el enfoque constructivista, representa la estrategia mas pertinente para el

desarrollo de competencias juridicas en la ensefianza del Derecho Administrativo.

2.2.1. El constructivismo como enfoque pedagdgico

El constructivismo es uno de los paradigmas mas influyentes en la teoria y practica
educativa contemporanea. El constructivismo sostiene que el conocimiento no es
una copia fiel de la realidad, sino algo que cada persona construye activamente a
partir de su experiencia, sus estructuras cognitivas previas y su interaccion con el
entorno social (Piaget, 1970; Vygotsky, 1978; Ausubel, 1983). Esta perspectiva tiene
consecuencias importantes para la ensefianza universitaria: el docente deja de ser
el centro del proceso y el estudiante pasa a ser el protagonista de su propia

formacion.

Jean Piaget y el Aprendizaje por Equilibracion. Jean Piaget (1896-1980), bidlogo y
epistemologo suizo, desarroll6 la Teoria del Desarrollo Cognitivo, en la que establece
que el conocimiento se construye a través de procesos de asimilacion (incorporar
nueva informacion a esquemas existentes) y acomodacion (modificar esquemas
para integrar informacion que no encaja). El aprendizaje, desde esta dptica, ocurre

cuando el sujeto enfrenta situaciones que generan desequilibrio cognitivo y busca
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activamente restablecer el equilibrio mediante la reorganizacion de sus estructuras
mentales (Piaget, 1970). En el contexto del Derecho Administrativo, esto implica que
el estudiante aprende cuando se enfrenta a un caso juridico real que desafia sus
concepciones previas sobre la legalidad de un acto administrativo, obligandolo a

buscar, analizar e integrar la norma de forma activa.

Lev Vygotsky y la Zona de Desarrollo Proximo. Lev Vygotsky (1896-1934), psicélogo
bielorruso, aporta el concepto de Zona de Desarrollo Préximo (ZDP), definida como
la distancia entre lo que el estudiante puede resolver por cuenta propia y lo que
puede lograr con la guia de un docente o en colaboracion con pares mas
competentes (Vygotsky, 1978). Este concepto es central para el ABCasos porque el
analisis grupal de un caso juridico complejo —mediado por el docente
constructivista— situa al estudiante en su ZDP, permitiéndole avanzar hacia niveles
de comprension y argumentacion juridica que no alcanzaria de manera individual. La
discusion colaborativa del caso en el aula es, desde la perspectiva vygotskiana, el

escenario optimo para el aprendizaje del Derecho Administrativo.

David Ausubel y el Aprendizaje Significativo. David Ausubel (1918-2008), psicélogo
cognitivo estadounidense, desarrollé la Teoria del Aprendizaje Significativo, que
establece que el aprendizaje ocurre cuando el nuevo conocimiento se ancla de modo
no arbitrario y sustantivo en las estructuras cognitivas previas del aprendiz (Ausubel,
1983). La condicion esencial para que esto ocurra es la conexion entre el material
nuevo y los conocimientos que el estudiante ya posee. El ABCasos favorece esta
conexion porque utiliza situaciones juridicas reales como punto de anclaje entre la

teoria normativa abstracta y la experiencia o conocimiento previo del estudiante,
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generando un aprendizaje mas duradero y transferible a situaciones profesionales

concretas.

Jerome Bruner y el Aprendizaje por Descubrimiento. Jerome Bruner (1915-2016),
psicologo y pedagogo estadounidense, propuso que el aprendizaje mas solido es el
que ocurre por descubrimiento, es decir, cuando el estudiante llega a los principios y
conceptos mediante su propio razonamiento en lugar de recibirlos de manera
expositiva (Bruner, 1960). En la ensefianza del Derecho, esto se traduce en que el
estudiante que analiza un caso de nulidad de acto administrativo y descubre por si
mismo los vicios del procedimiento tiene una comprensién mucho mas profunda y
duradera que aquel que simplemente memoriza la definicion legal de nulidad. El

ABCasos es, en esencia, una estrategia de aprendizaje por descubrimiento guiado.

El Constructivismo en la Educacion Superior. En el nivel de educacion superior, el
constructivismo se materializa a través de metodologias activas que promueven la
construccion colaborativa del conocimiento, la resolucion de problemas auténticos y
la reflexion metacognitiva (Diaz-Barriga Arceo y Hernandez Rojas, 2010).
Especificamente en la formacion juridica, el constructivismo implica que el docente
abandona el papel de expositor de normas para convertirse en mediador del
aprendizaje: plantea casos, facilita la discusion, orienta el analisis y retroalimenta la
argumentacion del estudiante. Esta transformacion pedagdgica es la que promueve

el ABCasos como metodologia activa de ensefianza del Derecho Administrativo.

2.2.2. El aprendizaje basado en casos (ABCasos)

Definicién y origen. El Aprendizaje Basado en Casos (ABCasos) es una metodologia

de ensehanza activa que consiste en presentar al estudiante una situacion real o
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simulada que requiere analisis, razonamiento y toma de decisiones fundamentada
(Shulman, 1992). Su origen se remonta a la Escuela de Derecho de Harvard, donde
en 1870 el profesor Christopher Columbus Langdell introdujo el método socratico de
casos como alternativa a la ensefianza expositiva (Herreid, 1994). Desde entonces,
el método de casos ha sido adoptado ampliamente en la formacién juridica y de
negocios a nivel mundial, evolucionando hacia versiones mas complejas y

colaborativas que incorporan los aportes del constructivismo pedagdgico.

El caso juridico como herramienta pedagdgica. En el ambito del Derecho, el caso
juridico actua como puente entre la norma abstracta y la practica profesional
concreta. Un caso bien disefado para la ensefianza del Derecho Administrativo
incluye una situacion real o verosimil protagonizada por la Administracion Publica y
los administrados, con informacién suficiente para identificar los actos juridicos
involucrados, los derechos afectados y los mecanismos de control disponibles
(Mendoza et al., 2021). La riqueza pedagdgica del caso radica en su ambigledad y
complejidad, propiedades que obligan al estudiante a investigar, argumentar y
defender posiciones juridicas fundamentadas, desarrollando asi competencias

profesionales auténticas.

Fases del ABCasos. El desarrollo del ABCasos en el aula de Derecho Administrativo
sigue una secuencia didactica estructurada que favorece la construccion progresiva
del conocimiento juridico. Estas fases, adaptadas del modelo propuesto por Diaz-

Barriga Arceo y Hernandez Rojas (2010) y Mendoza et al. (2021), son:

. Fase 1 — Presentacion del caso: El docente presenta una situacion juridica

real o simulada relacionada con actos administrativos, procedimientos, contratos
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publicos o recursos administrativos. El caso se acompafna de documentos de apoyo
como legislacidon aplicable, jurisprudencia del Tribunal Administrativo de

Contrataciones Publicas o doctrina relevante.

. Fase 2 — Analisis individual: El estudiante lee, identifica los hechos
juridicamente relevantes, detecta los problemas de Derecho implicados y formula
hipotesis preliminares de solucion. Esta fase promueve la autonomia cognitiva y la

investigacion juridica independiente.

. Fase 3 — Discusion grupal y debate: Los estudiantes contrastan sus analisis
en grupos pequefios y posteriormente en plenaria. El debate genera la zona de
desarrollo proximo vygotskiana, donde las perspectivas diversas enriquecen la

comprension colectiva y desarrollan la competencia argumentativa.

. Fase 4 — Resolucion técnica y fundamentacion: Cada estudiante o grupo
elabora una resolucion fundamentada del caso, aplicando las normas pertinentes e
integrando la jurisprudencia y doctrina analizada. Esta fase desarrolla la competencia

redaccional juridica.

. Fase 5 — Retroalimentacion y metacognicion: El docente retroalimenta las
resoluciones, sefala fortalezas y areas de mejora, y propicia la reflexion del
estudiante sobre su propio proceso de aprendizaje (metacognicion), cerrando el ciclo

constructivista.

ABCasos y el Desarrollo de Competencias Juridicas Transversales. La investigacion
pedagdgica ha documentado que la aplicacion sistematica del ABCasos en la
ensefanza del Derecho favorece el desarrollo de competencias juridicas

transversales que trascienden el conocimiento normativo: pensamiento critico,
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argumentacion juridica, trabajo colaborativo, manejo de fuentes primarias
(legislacién, jurisprudencia, doctrina) y ética profesional (Garcia-Garcia, 2024;
Ramos Meza, 2021). Estas son, exactamente, las competencias que exige el
mercado juridico panamefio contemporaneo para el ejercicio de la abogacia en el

ambito del Derecho Administrativo.

Diferencias entre ABCasos y otras metodologias activas. Es importante distinguir los
casos de otras metodologias activas con las que a veces se confunde. A diferencia
del Aprendizaje Basado en Problemas (ABP), que parte de un problema abierto sin
solucion unica para construir conocimiento nuevo, el ABCasos parte de una situacion
juridica concreta en la que el estudiante aplica y profundiza conocimientos ya
adquiridos. A diferencia de la simulacion de juicio oral, el ABCasos no requiere
representacion de roles, sino analisis y argumentacion escrita o verbal. Estas
distinciones son relevantes para el disefio metodologico de la presente investigacion

y para la guia metodoldgica propuesta (Tobon, 2013).

2.2.3. Las competencias juridicas en la formacion universitaria

Definicion de competencia. El concepto de competencia en educacioén superior ha
sido objeto de multiples definiciones. Para los efectos de la presente investigacion,
se adopta la definicion propuesta por Tobon (2013), quien entiende las competencias

como.

"actuaciones integrales para identificar, interpretar, argumentar y resolver problemas
del contexto con idoneidad y compromiso ético, integrando el saber ser, el saber

conocer y el saber hacer" (p. 93).
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Esta definicion tridimensional —cognitiva, procedimental y actitudinal— es la que
estructura la variable dependiente de la presente investigacion y orienta el disefio de

los instrumentos de recoleccion de datos.

Competencias Genéricas y Competencias Especificas. El Proyecto Tuning para
América Latina (2007), que busco armonizar los perfiles de egreso universitario en
la region, distingue entre competencias genéricas —aplicables a cualquier profesion,
como el pensamiento critico, la ética y la comunicacion— y competencias especificas
—propias de cada disciplina, como la interpretacion de la norma juridica o la
redaccion de actos administrativos (Beneitone et al., 2007). En la formacion juridica,
ambas dimensiones son indispensables: el abogado panamefio no solo debe
conocer el Derecho Administrativo, sino también saber aplicarlo éticamente en

contextos institucionales complejos.

Competencias Juridicas en el Derecho Administrativo Panameno. En el marco
especifico del Derecho Administrativo, las competencias juridicas requeridas para el
ejercicio profesional en Panama se articulan en torno al ordenamiento juridico
nacional vigente. La Ley 38 de 2000 (que regula el procedimiento administrativo
general), la Ley 22 de 2006 (de contrataciones publicas), la jurisprudencia la Sala
Tercera de lo Contencioso Administrativo y lo Laboral de la Corte Suprema de
Justicia, Las respuestas a consultas y opiniones de la Procuraduria de la
Administracion, los fallos de los diversos Tribunales de Control Administrativo y del
Tribunal Electoral configuran el campo normativo en el que el abogado
administrativista debe desenvolverse con competencia técnica. Esto implica que las

competencias juridicas en esta area incluyen el andlisis de la legalidad de actos
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administrativos, la formulacion de recursos de reconsideracion y apelacion, la
redaccion de dictamenes juridicos y la asesoria a instituciones del Estado (Castillero,

2022).

La Formacion por Competencias en la Ensefianza del Derecho. La adopcién del
modelo de formacién por competencias en las facultades de Derecho implica una
transformacion profunda del curriculo y de la didactica. Ya no basta con que el
estudiante conozca la ley; es necesario que pueda argumentar su aplicacién,
redactar los instrumentos juridicos correspondientes y actuar éticamente ante
situaciones de conflicto entre el interés publico y los derechos del administrado
(Gonzalez Castro, 2023). Esta exigencia formativa es justamente la que el ABCasos
con enfoque constructivista esta en capacidad de satisfacer, al replicar en el aula las

condiciones de complejidad y autenticidad propias del ejercicio juridico real.

2.3. Sistema de Variables

A continuacion, se formalizan las variables de la investigacion. El sistema de
variables articula las bases tedricas con el disefio metodolégico, asegurando la

coherencia interna del estudio

2.3.1. Definicién conceptual de las variables

Variable independiente — Aprendizaje Basado en Casos con enfoque constructivista
(ABCasos): Se define como la estrategia pedagdgica activa que utiliza situaciones
juridicas reales o simuladas como eje central del proceso de ensefianza-aprendizaje,
en la que el docente actua como mediador constructivista y el estudiante construye
activamente su conocimiento juridico a través del analisis individual, la discusion

colaborativa y la resolucion fundamentada del caso (Shulman, 1992; Vygotsky, 1978;
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Ausubel, 1983). Esta variable se operacionaliza a través de las estrategias
metodologicas que los estudiantes perciben en su proceso de aprendizaje del

Derecho Administrativo.

Variable dependiente — Competencias juridicas en Derecho Administrativo: Se
refiere a la capacidad integral del estudiante de Derecho para identificar, interpretar,
argumentar y aplicar las normas del Derecho Administrativo en situaciones juridicas
concretas, demostrando dominio técnico (saber conocer), habilidad procedimental
(saber hacer) y actitud ética (saber ser) en su ejercicio profesional (Tobdén, 2013;
Beneitone et al., 2007). Esta variable se operacionaliza a través de las competencias
cognitivas, procedimentales y actitudinales que los estudiantes perciben haber

desarrollado mediante la metodologia ABCasos.

2.3.2. Definicion operacional de las variables

Las variables se mediran mediante un enfoque mixto que combina instrumentos
cuantitativos y cualitativos, en coherencia con el disefio metodologico adoptado en

la investigacion.

Dimensién cuantitativa: Se aplica una encuesta estructurada con escala tipo Likert
(1 = Nunca a 5 = Siempre) a los estudiantes matriculados en Derecho Administrativo
durante el ano 2026. Los items de la encuesta miden la frecuencia percibida de uso
del ABCasos por parte del docente, el nivel de mediacion constructivista percibido, y
el grado de desarrollo de competencias cognitivas, procedimentales y actitudinales

en los estudiantes.

Dimensidn cualitativa: Se desarrollan grupos focales con una muestra intencional de

estudiantes. Los grupos focales exploran en profundidad las percepciones de los
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estudiantes sobre la relacion entre el ABCasos y el desarrollo de su competencia
argumentativa, redaccional y ética juridica, complementando y enriqueciendo los

datos estadisticos de la encuesta con narrativas experienciales

2.3.3. Mapa de Variables

El Mapa de Variables presentado en la Tabla 1 sintetiza la relacion entre las

variables, sus dimensiones, indicadores e instrumentos de medicion.

Tabla 1: MAPA DE VARIABLES DE LA INVESTIGACION

VARIABLES DEFINICION DIMENSIONES INDICADORES SUJETO INSTRUMENTOS
CONCEPTUAL
V.1 Estrategia Estrategias 1. Frecuencia de uso | Estudiantes de | Encuesta / Grupo
Aprendizaje pedagdgica metodoldgicas de casos juridicos en | Derecho Focal
Basado en activabasada en | del docente clase Administrativo
Casos con casos juridicos 2. Calidad y
enfoque reales con pertinencia de los
constructivista [Eglle[f-leife]g} casos presentados
constructivista 3. Mediacion docente
del docente durante el analisis
(shulman, 1992; 4. Retroalimentacion
Vygotsky, 1978). al estudiante
Enfoque 1. Activacion de
constructivista conocimientos
aplicado previos
2. Aprendizaje
colaborativo  (ZDP
vygotskiana)
3. Construccion
activa del
conocimiento
4, Aprendizaje
significativo
(Ausubel)

Disefio y | 1. Pertinencia del Encuesta
estructura del | casocon el contenido
caso juridico del curso

2. Vinculacién con
legislacion
panamena vigente

3. Complejidad
juridica del caso
presentado

4. Claridad en las
instrucciones del
caso




VARIABLES

V.D.
Competencias
Juridicas en
Derecho
Administrativo

DEFINICION
CONCEPTUAL

Capacidad
integral de
interpretar,
argumentar y
aplicar normas
administrativas
con idoneidad
ética y técnica
(Tobdn, 2013;
Beneitone et al.,
2007)

DIMENSIONES

Competencias
cognitivas
(Saber)

INDICADORES

1. Comprensiéon de
principios del
Derecho
Administrativo

2. ldentificacion de
fuentes del DA
panamefo

3. Analisis de actos
administrativos y sus
elementos

4. Interpretacionde la
Ley 38/2000 y Ley
22/2006

SUJETOS

Estudiantes
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INSTRUMENTOS

Encuesta / Grupo
Focal

Competencias
procedimentales
(Saber hacer)

1.  Redaccion de
recursos
administrativos

2. Argumentacion
juridica ante
situaciones del DA

3. Resolucion de

conflictos
administrado-Estado
4, Uso de

jurisprudencia del
TACP

Estudiantes

Encuesta / Grupo
Focal

Competencias
actitudinales
(Saber ser)

1. Etica y
responsabilidad
profesional

2. Disposicion al
trabajo colaborativo
3. Reflexion critica
sobre decisiones
administrativas

4. Valoracion del
Estado de Derecho

Estudiantes

Encuesta / Grupo
Focal

Nota: Elaboracion propia, 2026.
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3.1. Tipo y diseio de la investigacion

El disefio adoptado combina métodos cuantitativos y cualitativos para obtener una
comprension integral del fendbmeno pedagdgico estudiado. Este enfoque permite
capturar tanto la magnitud estadistica del impacto del Aprendizaje Basado en Casos
(ABCasos) en el desarrollo de competencias juridicas, como la profundidad y riqueza

de las experiencias vividas por los estudiantes en su proceso formativo.

En cuanto al tipo de investigacion, este estudio es de alcance descriptivo-
correlacional. Descriptivo porque caracteriza las estrategias metodolégicas ABCasos
que perciben los estudiantes y las competencias juridicas que manifiestan haber
desarrollado. Correlacional porque busca establecer la relacién estadistica entre el
uso del ABCasos con enfoque constructivista (variable independiente) y el desarrollo

de competencias juridicas (variable dependiente), en la muestra estudiada.

El disefio es no experimental, de corte transversal, puesto que se recolectan datos
en un unico momento (durante el afio académico 2026) sin manipulacion de variables
ni seguimiento longitudinal. La recoleccion de datos ocurre durante un periodo unico,
permitiendo una vision representativa de la experiencia formativa de los estudiantes

en la asignatura de Derecho Administrativo.

3.2. Poblacién y/o Muestra
Poblacion.
La poblaciéon de la presente investigacion esta constituida por un grupo de 40

estudiantes matriculados en la asignatura de Derecho Administrativo de la Facultad

de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad de Panama durante el ano
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académico 2026. Esta asignatura es un componente obligatorio del plan de estudios
de la licenciatura en Derecho y es cursada por estudiantes que se desempenaran

profesionalmente en el campo juridico nacional.
Muestra.

Dada la naturaleza accesible y reducida de la poblacion estudiante en la asignatura,
se utiliza un muestreo no probabilistico por conveniencia. La muestra esta
conformada por 40 estudiantes matriculados en la asignatura de Derecho
Administrativo durante el aiio académico 2026, que participan voluntariamente en la
aplicacién de los instrumentos de recoleccion de datos (encuesta estructurada y
grupos focales). Esta muestra es apropiada para un estudio de caracter descriptivo-
correlacional en educacion superior y permite obtener datos cuantitativos confiables

y cualitativos ricos sin comprometer la calidad del analisis.
Criterios de inclusion.

Ser estudiante matriculado en la asignatura Derecho Administrativo durante el afio
2026; ser mayor de edad; participar voluntariamente en las actividades de
recoleccion de datos; y estar dispuesto a responder la encuesta y participar en

grupos focales.
Criterios de exclusion.

Estudiantes que no hayan asistido regularmente a las sesiones de clase; estudiantes
que no deseen participar en el estudio; y estudiantes que no completen la encuesta

de manera integra.
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3.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion de Datos

La presente investigacion utiliza dos instrumentos complementarios para la
recoleccion de datos: una encuesta estructurada con escala tipo Likert (instrumento

cuantitativo) y grupos focales (instrumento cualitativo).

3.3.1. Encuesta Estructurada (Instrumento Cuantitativo)

Se disena y aplica una encuesta estructurada con escala tipo Likert (1 = Nunca, 2 =
Pocas veces, 3 = A veces, 4 = Frecuentemente, 5 = Siempre) dirigida a los 40
estudiantes abogados de la muestra. Esta encuesta consta de 7 preguntas
estratégicamente disefiadas para medir dos dimensiones principales: (1) Percepcion
del estudiante sobre el uso del ABCasos con enfoque constructivista, y (2) Desarrollo

percibido de competencias juridicas (cognitivas, procedimentales y actitudinales).

El instrumento fue construido con rigor técnico, alineado con la operacionalizacion
de variables y los objetivos especificos de la investigacion. La brevedad del
instrumento (7 preguntas) facilita su administracion en tiempos reducidos y aumenta
la tasa de respuesta completa en poblaciones pequenas.

Tabla 2: Encuesta sobre efectividad

PREGUNTA NUNCA POCAS A FRECUENTEMENTE SIEMPRE

VECES | VECES

1. ¢Con qué frecuencia el docente de
Derecho Administrativo utiliza casos
juridicos reales o simulados como
estrategia principal de ensefanza?

2. 4En qué medida el analisis de casos
juridicos le ha permitido comprender
mejor los principios y hormas del Derecho
Administrativo panameno (Ley 38/2000,
Ley 22/2006)?

3. ¢ Cual es su percepcion sobre el nivel
de mejora en su capacidad de
argumentar y fundamentar posiciones
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juridicas como resultado del trabajo con
casos?

4. 4 Con qué frecuencia el docente facilita
la discusion colaborativa en grupo para
analizar los casos y en qué medida esta
dinamica ha enriquecido su
comprension?

5. ¢En qué medida ha desarrollado
competencias procedimentales
(redaccion de recursos, dictamenes,
resoluciones administrativas) através del
analisis de casos?

6. ; Como valora usted la relacionentre la
metodologia ABCasos y su formacion
ética y profesional como futuro abogado?

7. ;Qué tan dispuesto estaria a
recomendar la guia metodolégica
ABCasos como estrategia pedagdgica
para ensefar Derecho Administrativo?

3.3.2. Grupos focales (Instrumento Cualitativo)

Se desarrollan grupos focales con una muestra intencional de 12 estudiantes

seleccionados del total de 40 participantes. Los grupos focales exploran en

profundidad las percepciones de los estudiantes sobre la relacion entre el ABCasos

y el desarrollo de su competencia argumentativa, redaccional y ética juridica,

complementando y enriqueciendo los datos estadisticos de la encuesta con

narrativas experienciales. Las sesiones son grabadas (previa autorizacion) y

posteriormente transcritas para analisis.

3.4. Validez y Confiabilidad

Validez de contenido.

La encuesta fue construida mediante analisis riguroso del mapa de variables y del

marco teodrico desarrollado en el

Cada pregunta se alinea
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especificamente con los indicadores de las variables independiente y dependiente,

asegurando que el instrumento mida efectivamente lo que se propone medir.
Validez de constructo.

Las preguntas reflejan los constructos tedricos del constructivismo (Vygotsky, Piaget,
Ausubel), el ABCasos (Shulman, Herreid) y las competencias juridicas (Tobdn),

demostrando coherencia entre la teoria y la operacionalizacion empirica.
Confiabilidad.

Para una encuesta de 7 preguntas aplicada a 40 estudiantes, se realizé analisis de
consistencia interna mediante el coeficiente alfa de Cronbach, obteniendo un valor
de a = 0.704, considerado aceptable segun los estandares psicométricos (George y
Mallery, 2003). Adicionalmente, la incorporacion de grupos focales como técnica
cualitativa complementaria permite triangular los datos cuantitativos y validar la

interpretacién de los resultados.

3.5. Técnica de analisis de datos

Analisis cuantitativo.

Los datos de la encuesta se analizan mediante estadistica descriptiva (medias,
desviaciones estandar, frecuencias). Se calcula el promedio y distribucion de
respuestas para cada pregunta, permitiendo caracterizar la percepcion del
estudiante sobre el uso del ABCasos. Se realizan analisis de correlacion (Pearson)
entre las variables independiente y dependiente para identificar posibles relaciones

estadisticas.
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Analisis cualitativo.

Los datos de los grupos focales se transcriben y someten a analisis tematico,
identificando patrones, categorias emergentes y narrativas que enriquecen la
comprension del impacto del ABCasos en la formacion de competencias juridicas.

Este analisis cualitativo complementa y amplia los hallazgos cuantitativos.
Triangulacion.

Se integran los hallazgos cuantitativos y cualitativos para formular conclusiones
robustas sobre la efectividad del ABCasos y para fundamentar la propuesta de la

guia metodoldgica que constituye el Capitulo V.
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4.1. Analisis de los Resultados

Este capitulo recoge los resultados de la encuesta Likert aplicada a 40 estudiantes
abogados matriculados en la asignatura de Derecho Administrativo de la Facultad de
Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad de Panama durante el afio académico
2026, complementados con los hallazgos cualitativos emergentes de los grupos
focales realizados con 12 participantes seleccionados de dicha muestra. Los

hallazgos se presentan siguiendo el orden de los objetivos especificos.

4.1.1. Perfil de los participantes

Los 40 participantes son estudiantes cursando Derecho Administrativo. Todos
cumplen los criterios de inclusion del Capitulo Ill: son mayores de edad, estaban
matriculados en la asignatura y participaron de forma voluntaria. Ninguno abandond

el proceso a mitad, lo que asegura un conjunto de datos completo y sin pérdidas.

4.1.2. Anadlisis de Confiabilidad del Instrumento

Como paso previo al analisis, se verificd la consistencia interna del instrumento
mediante el alfa de Cronbach. El valor obtenido fue a = 0.704, lo cual, segun los
criterios de George y Mallery (2003), se situa en el rango aceptable (0.70 < a < 0.80).
El resultado confirma que el instrumento mide con coherencia las variables del

estudio y que sus preguntas apuntan en la misma direccion tedrica.

4.1.3. Estadisticos Descriptivos por Pregunta

A continuacién, se presentan los estadisticos descriptivos de cada pregunta del

instrumento. Para facilitar la interpretacion, las respuestas se agrupan en tres
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categorias: Desfavorable (puntuaciones 1-2), Neutral (puntuacion 3) y Favorable
(puntuaciones 4-5).

GRAFICA 1 Distribucién de Respuestas

Figura 1. Distribucién de Respuestas por Pregunta — Estadfsticos Descriptivos (n = 40)

P1 P2 P3 P4 P5 P7

Porcentaje de estudiantes (%)

mmm Nunca (1) = Pocas veces (2) Aveces (3) = Frec e (4)  w—-—m pre (5)

Nota. Elaboracion propia, 2026.

Pregunta 1: Frecuencia de uso de casos juridicos en clase. La media obtenida
fue de 3.92 (DE = 0.83). El 68% de los estudiantes respondié de manera favorable
(Frecuentemente o Siempre), el 30% de manera neutral (A veces) y solo el 2.5% de
manera desfavorable. Este resultado indica que la mayoria percibe que el docente
utiliza con regularidad los casos juridicos como estrategia de ensehanza, aunque
existe un segmento significativo (30%) que percibe esta practica solo como eventual,

lo que sugiere la necesidad de mayor sistematizacion en su implementacion.

Pregunta 2: Comprension de normas del Derecho Administrativo panamefio.
Con una media de 4.00 (DE = 0.78), esta pregunta registra que el 70% de los
estudiantes considera que el andlisis de casos juridicos ha favorecido

significativamente su comprension de la Ley 38 de 2000 y la Ley 22 de 2006. Ningun
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estudiante seleccion6 opciones desfavorables (Nunca o Pocas veces). Este
resultado es tedricamente consistente con el planteamiento de Ausubel (1983) sobre
el aprendizaje significativo: el caso juridico opera como ancla que conecta la norma

abstracta con el conocimiento previo del estudiante.

Pregunta 3: Mejora en capacidad de argumentacion juridica. La media de 4.00
(DE = 0.75) y la distribucién favorable del 78% revelan que la mayoria de los
estudiantes percibe una mejora sustantiva en su competencia argumentativa como
resultado del trabajo con casos. El 52.5% respondié Frecuentemente y el 25%
Siempre, configurando el patrén mas concentrado en valores altos de todas las
preguntas relacionadas con la variable independiente. Este hallazgo coincide con los
resultados de Garcia-Garcia (2024), quien documentdé mejoras similares en
estudiantes de Derecho Administrativo en la Universidad de Leon tras la

implementacion de metodologias activas.

Pregunta 4: Discusién colaborativa y enriquecimiento de la comprensioén. La
media de 3.88 (DE = 0.85) y el 68% de respuestas favorables indican que los
estudiantes perciben positivamente la dinamica de discusion grupal facilitada por el
docente. El 35% selecciond Siempre, la proporcion mas alta de esta categoria en las
preguntas de la variable independiente. Desde la perspectiva vygotskiana, este
resultado confirma que la discusién colaborativa sobre el caso juridico efectivamente
opera como mecanismo de zona de desarrollo proximo, permitiendo al estudiante
alcanzar niveles de comprensién superiores a los que lograria individualmente

(Vygotsky, 1978).
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Pregunta 5: Desarrollo de competencias procedimentales. Con una media de
3.75 (DE = 0.87), esta pregunta registra la media mas baja del instrumento, aunque
con un 62% de respuestas favorables. El 7.5% respondié Pocas veces, lo que
sugiere que, si bien el ABCasos favorece el desarrollo de competencias
procedimentales como la redaccion de recursos administrativos y dictamenes, este
es el aspecto donde los estudiantes perciben mayor margen de mejora. Este hallazgo
orienta directamente la Guia Metodolégica propuesta en el Capitulo V, que enfatiza

la fase de resolucién técnica y fundamentacién escrita del caso.

Pregunta 6: Formacion éticay profesional. La media de 3.80 (DE =0.82) y el 60%
de respuestas favorables indican una percepcién positiva sobre la contribucion del
ABCasos ala formacion ética y al desarrollo de la identidad profesional. Sin embargo,
el 37.5% respondié A veces, proporcion notable que sugiere que la dimension ética
del analisis de casos no siempre es explicita en la metodologia actual. Este hallazgo
refuerza la necesidad de incorporar, en la Guia Metodoldgica, estrategias explicitas

de reflexion ética en cada caso juridico.

Pregunta 7: Disposicion a recomendar la Guia Metodoloégica ABCasos. Esta
pregunta registra la media mas alta del instrumento: 4.50 (DE = 0.68), con el 90% de
respuestas favorables (47.5% Frecuentemente y 40% Siempre) y ninguna respuesta
en la categoria Desfavorable. Este resultado evidencia un alto grado de aceptacion
y validacién de la metodologia por parte de los estudiantes, lo que constituye un
indicador sélido de la pertinencia y viabilidad de la propuesta de Guia Metodoldgica.
La desviacion estandar mas baja del instrumento (0.68) refleja el mayor consenso

entre los participantes en este item.
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GRAFICA 2: Distribucion de Frecuencias

Figura 2. Medias y desviaciones estdndar por pregunta
(n = 40 estudiantes)

P?

Recomendaria 4.50
ABCasos
]
Formacion 3.80
ética
P5
Competencias 3.75

procedimentales

P4

Discusion 3.88
colaborativa
P3
Argumentacion 4.00
juridica
P2
Comprension 4.00
normas DA
P1
t:ast::Te ec: i?csi: 22 ';‘:mto medio (3)
’ ! Umbral faverable (4)
0 1 2 3 4 )

Puntuacion media (Escala 1-5)

Nota. Elaboracion propia, 2026.

4.1.4. Analisis de correlacion entre variables

Con el propésito de responder al tercer objetivo especifico —establecer la relacion
entre la frecuencia de uso del ABCasos y el nivel de competencias juridicas
percibidas—, se calculd el coeficiente de correlacion de Pearson entre las
puntuaciones promedio de la variable independiente (preguntas 1 a 4, items del
ABCasos) y las puntuaciones promedio de la variable dependiente (preguntas 5 a7,

items de competencias juridicas).
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GRAFICA 3: Percepcién Sobre Uso y Desarrollo de Competencias Juridicas

Grafico 3. Percepcion de los estudiantes sobre el uso del ABCasos
y desarrollo de competencias juridicas (agrupado)

= Desfavorable (1-2)
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P1 P2 P3 P4 (23 P6 P7
Nota. Elaboracion propia, 2026.

El resultado obtenido fue r = 0.463 (p < 0.05), lo que indica una correlacién positiva
moderada y estadisticamente significativa entre la percepcion del uso del ABCasos
con enfoque constructivista y el desarrollo de competencias juridicas. Segun los
criterios de Cohen (1988), una correlacion de esta magnitud (0.30 < r < 0.50) es
considerada de tamano del efecto mediano en ciencias sociales y educacion. Esto
significa que los estudiantes que perciben mayor frecuencia e intensidad en el uso
del ABCasos por parte del docente tienden a reportar también mayores niveles de

desarrollo en sus competencias juridicas cognitivas, procedimentales y actitudinales.
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GRAFICA 4: Comparacion de medias por dimensién de competencias
juridicas

Grafico 4. Correlacion entre el uso del ABCasos
y el desarrollo de competencias juridicas (r = 0.463)
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Nota. Elaboracion propia, 2026.

4.1.5. Hallazgos Cualitativos de los Grupos Focales

Los grupos focales realizados con 12 estudiantes permitieron profundizar en las
percepciones expresadas cuantitativamente. Del analisis tematico de las

transcripciones emergieron tres categorias principales:

Categoria 1: El caso juridico como puente entre la norma y la practica. Los
participantes describieron reiteradamente la sensacion de que el analisis de casos

les permitia “ver la norma en accion”. Expresaron que la discusién de un caso
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concreto de acto administrativo irregular o de impugnacién de contrato publico
genera una comprension del ordenamiento juridico incomparable con la que produce
la lectura de la ley en abstracto. Esta categoria es congruente con la teoria del
aprendizaje significativo de Ausubel (1983) y con los resultados de Ramos Meza

(2021).

Categoria 2: La discusién colaborativa como motor del aprendizaje. Varios
estudiantes destacaron que los momentos de mayor aprendizaje ocurrieron durante
los debates grupales, cuando se confrontaban posiciones juridicas divergentes. La
dinamica de defensa de una posicion ante los compafieros fue identificada como un
detonador de pensamiento critico y de desarrollo de la competencia argumentativa.
Este hallazgo confirma el rol de la Zona de Desarrollo Préximo (Vygotsky, 1978) y la

pertinencia de la Fase 3 del ABCasos descrita en el Capitulo II.

Categoria 3: Necesidad de mayor estructuracién y sistematizacion de la
metodologia. Un tema recurrente en los grupos focales fue la ausencia de una guia
clara y documentada para el proceso de andlisis de casos. Los estudiantes
expresaron que, aunque Vvaloran la metodologia, en ocasiones la falta de
instrucciones precisas sobre como estructurar la resolucidon del caso genera
incertidumbre y reduce su eficacia formativa. Este hallazgo cualitativo refuerza
directamente la justificacion de la Guia Metodoldgica propuesta en el Capitulo Vy es
consistente con la solicitud general de sistematizacion evidenciada en la Pregunta 1

de la encuesta.
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GRAFICA 5: Categorias Emergentes del Andlisis Teméatico de Grupos
Focales.

Grafico 5. Perfil de puntuaciones medias
por dimension de las variables
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Nota. Elaboracion propia, 2026.

4.2. Discusion de los resultados

Los datos cuantitativos y cualitativos del capitulo anterior permiten interpretar los
hallazgos desde cada uno de los cuatro objetivos especificos y desde el marco

tedrico del Capitulo Il.

Sobre las estrategias metodolégicas percibidas (Objetivo Especifico 1). Los

resultados confirman que los estudiantes de Derecho Administrativo de la
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Universidad de Panama perciben con claridad el uso del ABCasos por parte del
docente, aunque con niveles de frecuencia que aun no alcanzan la sistematicidad
optima: el 30% reporta percibirlo solo “a veces”. Esto sugiere que, si bien la
metodologia esta presente en la practica docente, su aplicacién es aun informal y no
suficientemente estructurada. Este hallazgo coincide con los antecedentes
nacionales, en especial con Gonzalez Castro (2023), quien sefala que en las
facultades de Derecho panamefas las metodologias activas se aplican de manera

esporadica y sin soporte pedagdgico documentado.

Sobre las competencias juridicas desarrolladas (Objetivo Especifico 2). Los
datos revelan que los estudiantes perciben mayor desarrollo en las competencias
cognitivas (media P2 = 4.00 y P3 = 4.00) que en las procedimentales (media P5 =
3.75) y en las actitudinales (media P6 = 3.80). Esta jerarquia es previsible: las
competencias del saber tienden a desarrollarse mas rapidamente que las del saber
hacer y el saber ser, que requieren practica repetida y retroalimentacion sistematica
(Tobon, 2013). El hecho de que la competencia procedimental registre la media mas
baja del instrumento (3.75) indica que el ABCasos esta siendo mas efectivo en
desarrollar la comprension y el analisis juridico que la redaccién técnica de

documentos administrativos, area que debe ser fortalecida en la Guia Metodologica.

Sobre la relaciéon entre frecuencia de ABCasos y competencias (Objetivo
Especifico 3). La correlacion encontrada (r = 0.463, p < 0.05) responde al tercer
objetivo especifico y confirma lo que la investigacion anticipaba: hay una relacion
directa entre el uso percibido del ABCasos y el desarrollo de competencias juridicas.

Si bien la correlacién es de magnitud moderada —Ilo cual es esperado en estudios
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de percepcion sobre practicas pedagdgicas—, su direccidn positiva y su significancia
estadistica constituyen evidencia sélida de la efectividad del ABCasos. Esto coincide
con Mendoza et al. (2021) y con Garcia-Garcia (2024), quienes también
documentaron correlaciones positivas entre la aplicacion de metodologias de casos

y el desarrollo de competencias en estudiantes de Derecho.

Sobre los elementos de la Guia Metodolégica (Objetivo Especifico 4). El
conjunto de hallazgos cuantitativos y cualitativos dibuja con claridad el perfil de la
Guia Metodologica que requiere la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas. Esta
debe: (1) sistematizar y formalizar las cinco fases del ABCasos descritas en el
Capitulo I1; (2) incluir criterios claros de estructuracion de la resolucién escrita del
caso para fortalecer las competencias procedimentales; (3) incorporar momentos
explicitos de reflexion ética durante el analisis; y (4) proveer orientaciones para la
evaluacion formativa de competencias. La alta aceptacion de la Guia por parte de
los estudiantes (P7: media = 4.50, 90% favorable) valida de antemano la propuesta

que se desarrolla en el Capitulo V.

Limitaciones del estudio. Es importante sefialar que los datos son de naturaleza
perceptual y auto-reportada, por lo que miden la percepcion del estudiante y no el
desempeno real en competencias juridicas. Asimismo, el disefio transversal no
permite establecer causalidad, sino unicamente correlacion. Estudios longitudinales
con grupos de control y experimental, o con evaluaciones de desempefio auténtico
(resolucion de casos en condiciones estandarizadas), permitirian establecer con
mayor precision el impacto causal del ABCasos en el desarrollo de competencias

juridicas en la Universidad de Panama.
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5.1 Introduccion de la Propuesta

Los hallazgos de la presente investigacion revelan que el Aprendizaje Basado en
Casos (ABCasos) con enfoque constructivista constituye una estrategia pedagogica
efectiva para el desarrollo de competencias juridicas en estudiantes de Derecho
Administrativo. En respuesta a estos hallazgos y en cumplimiento del objetivo
creativo de la investigacion, se propone el diseno de una Guia Metodoldgica para la
Implementaciéon del Aprendizaje Basado en Casos en la Ensefianza del Derecho

Administrativo con Enfoque Constructivista.

Esta guia es un instrumento listo para usarse en la Facultad de Derecho y Ciencias
Politicas de la Universidad de Panama. Su propésito es dar a los docentes un marco
claro, flexible y bien fundamentado para aplicar el ABCasos de forma sistematica en

sus clases.
5.2 Justificacion de la propuesta
Varias razones complementarias justifican la Guia Metodoldgica:

Primero, responde a una necesidad real identificada en la investigacion: los propios
estudiantes de Derecho Administrativo valoran el ABCasos, pero sefalan que

necesitan mas claridad y orden en como se aplica.

Segundo, llena un vacio institucional concreto: la Facultad no cuenta con ningun
documento pedagdgico que oriente a sus docentes en el uso del ABCasos desde

una perspectiva constructivista.

Tercero, se alinea con el compromiso de la Universidad de Panama de formar

abogados capaces, criticos y conscientes de su papel en el Estado de Derecho.
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5.3 Objetivos de la Propuesta

5.3.1 Objetivo general.

Proporcionar a los docentes de Derecho Administrativo de la Facultad de Derecho y
Ciencias Politicas de la Universidad de Panama una guia metodoldgica estructurada
y tedricamente fundamentada para la implementacion efectiva del Aprendizaje
Basado en Casos con enfoque constructivista, que potencie el desarrollo de

competencias juridicas en sus estudiantes.

5.3.2 Objetivos especificos.

1. Establecer los principios constructivistas que deben orientar la ensefianza del

Derecho Administrativo mediante el ABCasos.

2. Describir las cinco fases del proceso de ensefanza-aprendizaje basado en

casos juridicos, con orientaciones didacticas especificas para cada fase.

3. Proporcionar ejemplos de casos juridicos auténticos sobre Derecho

Administrativo panamefio adaptados para la ensefianza universitaria.

4. Ofrecer estrategias de evaluacion de competencias juridicas alineadas con el

ABCasos y el enfoque constructivista.

5. Proponer mecanismos para la institucionalizacion y sostenibilidad de la

metodologia en el curriculo de Derecho Administrativo.
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5.4. Metas a Alcanzar
A mediano plazo (primer afio de implementacién):

1. Que el 100% de los docentes que ensefian Derecho Administrativo en la Facultad

conozcan y comprendan la Guia Metodoldgica.

2. Que el 80% de los docentes implementen al menos tres casos juridicos durante

el semestre utilizando la estructura propuesta en la guia.

3. Que los estudiantes de Derecho Administrativo reporten una mejora del 30% en

su percepcion de desarrollo de competencias juridicas.
A largo plazo (segundo y tercer aiho de implementacion):

1. Que la guia metodolégica sea adoptada e implementada sistematicamente en

todas las secciones de Derecho Administrativo ofrecidas por la Facultad.

2. Que los estudiantes demuestren competencias juridicas de nivel intermedio-

avanzado en evaluaciones de desempefio auténticas (resolucion de casos).
3. Que la Facultad documente y socialice los resultados de la implementacion,
fortaleciendo la cultura de innovacion pedagdgica en la institucion.

5.5. Beneficios de la Propuesta

5.5.1. Para los estudiantes:

e Mayor claridad y sistematizacion en el proceso de aprendizaje del Derecho
Administrativo.
e Desarrollo mas robusto de competencias cognitivas, procedimentales vy

actitudinales requeridas en el ejercicio profesional.
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Mayor motivacion y compromiso en el aula al conectar la teoria normativa con
casos reales.
Mejora en la autoestima profesional y confianza en la capacidad de resolver

problemas juridicos complejos.

Para los docentes:

Herramienta pedagdgica clara y fundamentada que facilita la planificacion y
ejecucion de clases constructivistas.

Mayor apoyo institucional para la innovacion pedagdgica en la asignatura.
Orientacién para la evaluacion de competencias alineada con metodologias

activas.

Para la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas:

Fortalecimiento de la calidad pedagodgica y el perfil de egreso de sus
estudiantes.

Contribucién al posicionamiento de la Facultad como institucion innovadora
en educacion juridica.

Generacion de evidencia empirica sobre la efectividad de metodologias

activas en la ensenanza del Derecho.

5.6. Implementacion de la Propuesta

Fase 1: Socializacion y capacitaciéon (Mes 1-2)

Presentacion de la Guia Metodoldgica ante el Decanato y los docentes de

Derecho Administrativo.
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e Taller de capacitacién sobre constructivismo, ABCasos y la estructura de la
guia.
e Distribucién de la guia impresa y en formato digital a todos los docentes

interesados.

Fase 2: Pilotaje (Mes 3-6)
e Seleccidn de 2-3 docentes voluntarios para implementar la guia en sus
secciones.
e Acompafamiento mensual por parte del investigador a través de
observaciones de clase y retroalimentacion.

e Documentacion de lecciones aprendidas y ajustes necesarios.

Fase 3: Evaluacion y Ajustes (Mes 7-8)

e Recoleccién de feedback de docentes y estudiantes sobre la implementacion.
¢ Anadlisis de resultados de aprendizaje de los estudiantes en secciones piloto.

e Realizacion de ajustes a la guia basados en la retroalimentacion recibida.

Fase 4: Expansion institucional (Mes 9-12)

e Oferta de taller de capacitacion al 100% de docentes de Derecho

Administrativo.
e Implementacion gradual de la guia en todas las secciones de la asignatura.

e Establecimiento de una comunidad de practica para el intercambio de

experiencias entre docentes.
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5.7. PRESUPUESTOS

Tabla 3: Presupuesto de la Propuesta

CONCEPTO CANTIDAD COSTO COSTO TOTAL

UNITARIO

Impresion de Guia Metodoldgica 100 $3.00 $300.00

Taller de  Capacitaciéon (recursos, | 4 sesiones $150.00 $600.00
refrigerio)

Honorarios de facilitador/capacitador 40 horas $25.00 $1,000.00

Materiales (laptops, proyectores, internet) | 1 lote $500.00 $500.00

Evaluacion externa de la guia (consultor) | 1 consultoria | $800.00 $800.00

Imprevistos (10%) 1 $600.00 $600.00

TOTAL USD 3,800.00

Nota. El Costo Total de cada concepto resulta de multiplicar la Cantidad por el Costo
Unitario. Elaboracion propia.
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5.8. Cronograma de actividades

Tabla 4: Cronograma de Actividades

M3 M8 M9 M10 M11 M12

M4 M5 M6 M7

Socializacién

Evaluaciéon y Ajustes

Expansion
Institucional

Monitoreo y
Sostenibilidad

Nota. Cada barra representa el periodo de ejecucion de la fase a lo largo de los 12

meses. Elaboracién propia.
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CONCLUSIONES

Los resultados de este trabajo muestran que el Aprendizaje Basado en Casos
(ABCasos) con enfoque constructivista es una estrategia pedagdgica altamente
efectiva para el desarrollo de competencias juridicas en estudiantes de Derecho
Administrativo de la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad de
Panama. Los hallazgos empiricos obtenidos mediante un enfoque metodoldgico
mixto —encuesta estructurada Likert aplicada a 40 estudiantes (a = 0.704) y grupos
focales cualitativos— proporcionan evidencia clara y rigurosa sobre el impacto
positivo del ABCasos: se encontr6 una correlacion positiva moderada y
estadisticamente significativa (r = 0.463, p < 0.05) entre el uso del ABCasos vy el
desarrollo de competencias juridicas, con medias de percepcion favorable que

oscilan entre 3.75 y 4.50 en todas las dimensiones evaluadas.

En Panama, donde la ensefanza del Derecho todavia carga con tendencias
transmisionistas, apostar por el ABCasos de forma sistematica supone un paso
concreto hacia una formacién juridica mas moderna, critica y éticamente
comprometida. La Guia Metodolégica propuesta ofrece el mecanismo para que esa

transformacion no quede en el papel.

Por ultimo, este trabajo abre la puerta a nuevas investigaciones sobre metodologias
activas en otras asignaturas y facultades de la Universidad de Panama, sumando al

esfuerzo por elevar la calidad de la educacion superior en el pais.
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RECOMENDACIONES

A la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas
e Aprobar formalmente la Guia Metodolégica propuesta e integrarla en los
documentos curriculares institucionales.
e Asignar recursos presupuestarios para la capacitacion docente y el
acompanamiento en la implementacion de la guia.
e [Establecer indicadores de desempefio pedagodgico alineados con la

metodologia ABCasos para evaluar periddicamente su efectividad.

A los docentes de Derecho Administrativo
e Adoptar progresivamente la Guia Metodoldgica, iniciando con la integracion
de al menos un caso juridico por semana en el syllabus.
e Participar activamente en las capacitaciones y espacios de intercambio de
buenas practicas con colegas docentes.
e Integrar estrategias de evaluacion formativa alineadas con el desarrollo de

competencias juridicas en el enfoque constructivista.

A futuras investigaciones
¢ Realizar estudios de impacto a largo plazo sobre la efectividad del ABCasos
en otros periodos académicos y con muestras mas amplias.
e Investigar la percepcion de los docentes sobre las barreras y facilitadores en
la implementacion de metodologias activas.
e Explorar la adaptacién del ABCasos en otras asignaturas de Derecho (Penal,

Civil, Laboral) en la Facultad.
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ANEXO 1: MATRIZ DE CONSISTENCIA
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La Matriz de Consistencia que se presenta a continuacion resume los elementos

centrales de la investigacion, asegurando la coherencia interna entre el problema,

los objetivos, las variables, la metodologia y los instrumentos de recoleccion de

datos.

Matriz de consistencia de la investigacion

Problema de

Objetivo

‘ Variables

Tipo /

Poblacion /

Instrumento

investigacio General Disefio Muestra s
n
,Cudl es la| Analizar la| V.l..: ABCasos | Descriptivo- | N = 40 | Encuesta
efectividad efectividad con enfoque | correlacional | estudiantes Likert (7
del ABCasos | del ABCasos | constructivista . Disefio no | abogados de | items).
desde el | con enfoque | V.D.: experimental | DA-UP 2026. | Grupos
enfoque constructivist | Competencias , transversal. | Muestra no | focales (n =
constructivist | a en el | juridicas en | Enfoque probabilistica | 12). Alfa de
a en el | desarrollo de | Derecho mixto. por Cronbach =
desarrollo de | competencias | Administrativo conveniencia. | 0.704.
competencias | juridicas en
juridicas en | DA-UP, 2026.
DA-UP 20267
Subproblema | OE1: V.l.: Dimension | Estadistica n = 40 | items 1 y 4
1: Estrategias | Identificar estrategias descriptiva encuesta/n= | (encuesta);
ABCasos estrategias metodoldgicas (medias, DE, | 12 grupos | Preguntas 1-3
percibidas ABCasos frecuencias) | focales (grupo focal)
percibidas
Subproblema | OE2: V.D.: Estadistica | n=40/n=12 | ltems 2, 3, 5,
2: Determinar Competencias descriptiva + 6 (encuesta);
Competencia | competencias | cognitivas, Analisis Preguntas 4-6
s juridicas | juridicas procedimentale | tematico (grupo focal)
desarrolladas | desarrolladas | sy actitudinales
Subproblema | OE3: Correlaciéon V.. | Correlacion n=40 items 1-4 (VI)
3:  Relacién | Establecer - V.D. de Pearson vs 5-7 (VD)
ABCasos - | relacion entre (r)
competencias | uso del
ABCasos vy
competencias
Subproblema | OE4 Producto: Guia | Propositivo / | Docentes de | Hallazgos

4: Elementos | (Creativo): Metodolégica Disefio DA-ULAP cuantitativos
de la guia | Disefar la instruccional | (destinatarios | y cualitativos;
metodoldgica | guia ) literatura
metodolégica consultada
ABCasos (Véase Anexo
F)

Nota. Elaboracion propia a partir del disefio metodolégico de la investigacion.
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ANEXO 2: INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS — ENCUESTA

ESTRUCTURADA

Universidad Latina de Panama — Facultad de Ciencias de la Ed...
Maestria en Docencia Superior
Encuesta sobre la Efectividad del Aprendizaje Basado en Casos (ABCasos)
en la Ensenanza del Derecho Administrativo
Estimado(a) estudiante:
La presente encuesta forma parte de una investigacion académica cuyo propdsito es
evaluar la efectividad del Aprendizaje Basado en Casos (ABCasos) desde el enfoque
constructivista en el desarrollo de sus competencias juridicas. Su participacion es
voluntaria y anonima. No hay respuestas correctas ni incorrectas; nos interesa su
percepcion honesta.
Instrucciones: Marque con una X la opcién que mejor corresponda a su experiencia,
segun la siguiente escala:
1=Nunca 2=Pocasveces 3=Aveces 4=Frecuentemente 5=Siempre
Escala de Evaluacion de los Casos y Competencias Juridicas

‘ Pregunta Nunca Pocas A veces Frecuentemente Siempre
(1) _veces (2) (3) (4) (5)
1. ¢Con qué frecuencia el docente de
Derecho Administrativo utiliza casos
juridicos reales o simulados como
estrategia principal de ensefanza?

2. ¢En qué medida el andlisis de casos
juridicos le ha permitido comprender mejor
los principios y normas del Derecho
Administrativo panameno (Ley 38/2000,
Ley 22/2006)?

3. ¢, Cudl es su percepcion sobre el nivel de
mejora en su capacidad de argumentar y
fundamentar posiciones juridicas como
resultado del trabajo con casos?
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4. ;Con qué frecuencia el docente facilita
la discusion colaborativa en grupo para
analizar los casos y en qué medida esta
dinamica ha enriquecido su comprension?

5. ¢En qué medida ha desarrollado
competencias procedimentales (redaccion
de recursos, dictamenes, resoluciones
administrativas) a través del analisis de
casos?

6. ¢ Como valora usted la relacion entre la
metodologia ABCasos y suformacién ética
y profesional como futuro abogado?

7. ¢Qué tan dispuesto(a) estaria usted a
recomendar la metodologia ABCasos
como estrategia pedagogica para ensefar
Derecho Administrativo?

Nota. Instrumento elaborado por el investigador.
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ANEXO 3: PROTOCOLO DE GRUPOS FOCALES

Universidad Latina de Panama — Maestria en Docencia Superior
Guion de grupos focales: Percepciones sobre los casos en Derecho
Administrativo
Datos del grupo focal

Fecha: Hora: Grupo N.°:

Numero de participantes: Moderador:

Objetivo del grupo focal

Explorar en profundidad las percepciones de los estudiantes de Derecho
Administrativo sobre la relacion entre el Aprendizaje Basado en Casos con enfoque
constructivista y el desarrollo de sus competencias juridicas, complementando los
datos cuantitativos de la encuesta.

Instrucciones para el moderador

Presentarse y explicar el propdsito del grupo focal. Enfatizar que la sesion es
confidencial, que no hay respuestas correctas ni incorrectas, y que se requiere la
autorizacién para grabar. Solicitar la firma del consentimiento informado antes de
iniciar. Tiempo estimado de la sesion: 60-90 minutos.

Preguntas de apertura (10 min)

1. ¢Podria cada uno presentarse brevemente y comentar qué asignatura esta
cursando actualmente en la Facultad de Derecho?

2. En términos generales, ;cémo describirian su experiencia en la asignatura de

Derecho Administrativo este semestre?
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Preguntas de transicion (10 min)

3. ¢Con qué frecuencia el docente utiliza casos juridicos en clase? ;Como se
desarrolla, en términos generales, una sesion con analisis de casos?

Preguntas clave (40 min)

4. ; En qué medida consideran que el analisis de casos juridicos les ha ayudado a
comprender mejor los principios del Derecho Administrativo, como los actos
administrativos o los procedimientos de impugnacion?

5. ¢Pueden describir una situacion especifica en la que el analisis de un caso les
haya permitido desarrollar una competencia juridica que no habrian desarrollado solo
leyendo la ley?

6. ¢ Qué aspectos del proceso de analisis de casos consideran mas desafiantes o
que requieren mayor orientacion del docente?

7. ¢De qué manera la discusion grupal sobre los casos ha influido en su forma de
argumentar juridicamente?

Preguntas de cierre (20 min)

8. Si tuvieran que describir en una frase qué es lo que mas valoran y qué es lo que
mas les falta en la metodologia de casos tal como se aplica actualmente, ¢qué
dirian?

9. ¢ Qué elementos deberia tener una guia metodoldgica clara para que el docente
aplique el ABCasos de manera mas sistematica y efectiva?

Cierre

El moderador agradece la participacion y recuerda a los participantes la

confidencialidad de la informacion. Confirma que los datos seran procesados de
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manera anonima y que los resultados contribuiran a mejorar la ensefianza del

Derecho Administrativo en la institucion.
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ANEXO 4: CONSENTIMIENTO INFORMADO

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PARTICIPACION EN INVESTIGACION
ACADEMICA
Universidad Latina de Panama
Maestria en Docencia Superior
Investigador: Antonio José Osorio, C.l. 8-738-1175
Titulo de la investigacion
"Efectividad del Aprendizaje Basado en Casos desde el enfoque constructivista en
la formacion juridica: experiencia en Derecho Administrativo en la Universidad de
Panama."
Propésito del estudio
Esta investigacion tiene como propdsito evaluar la efectividad del Aprendizaje
Basado en Casos (ABCasos) con enfoque constructivista en el desarrollo de
competencias juridicas de los estudiantes de Derecho Administrativo de la Facultad
de Derecho y Ciencias Politicas de la Universidad de Panamad, durante el afo
académico 2026.
Participacioén voluntaria
Su participacion es completamente voluntaria. Usted puede decidir no participar o
retirarse en cualquier momento sin que ello afecte su situacion académica ni su
relacion con la institucion.
Procedimientos
Se le solicitara completar una encuesta estructurada de 7 preguntas con escala tipo

Likert (tiempo estimado: 10 minutos). Adicionalmente, una muestra intencional de 12
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participantes sera invitada a participar en un grupo focal de 60-90 minutos, que sera
grabado (solo audio) previa autorizacion.

Confidencialidad

Toda la informacién que usted proporcione sera tratada de manera confidencial y
anonima. Los datos seran utilizados unicamente con fines académicos de
investigacion. Su nombre no aparecera en ningun informe ni publicacion derivada de
este estudio.

Riesgos y beneficios

La participacion en este estudio no conlleva riesgos para usted. Los beneficios son
indirectos: los resultados contribuirdn a mejorar la calidad de la ensefianza del
Derecho Administrativo en la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la
Universidad de Panama.

Declaraciéon de consentimiento

Yo, , con cédula de

identidad N.° , habiendo leido y comprendido la

informacion anterior, doy mi consentimiento libre e informado para participar en esta
investigacion.

Firma del participante: Fecha:

Firma del investigador: Fecha:
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ANEXO 5: GUIA METODOLOGICA PARA LA IMPLEMENTACION DEL
APRENDIZAJE BASADO EN CASOS (ABCASOS) CON ENFOQUE

CONSTRUCTIVISTA EN LA ENSENANZA DEL DERECHO ADMINISTRATIVO

Facultad de Derecho y Ciencias Politicas — Universidad de Panama

Elaborada por: Antonio José Osorio — Maestria en Docencia Superior, 2026

Presentacion

Esta guia es un instrumento pedagdgico disefiado para orientar a los docentes de
Derecho Administrativo en la implementacion sistematica, rigurosa y formativamente
efectiva del Aprendizaje Basado en Casos (ABCasos) desde un enfoque
constructivista. Su proposito es operacionalizar los hallazgos de la investigacion que
la respalda y traducirlos en orientaciones concretas, aplicables y evaluables en el
aula universitaria. No es un manual rigido: es un marco flexible que el docente puede
adaptar al contexto especifico de su grupo, su cronograma y la complejidad de los

contenidos que aborda.

Fundamentos constructivistas que orientan la guia

Esta guia descansa en cuatro principios pedagogicos derivados de las teorias
constructivistas que sustentan la investigacion:

1. El aprendizaje es activo. El estudiante no recibe el conocimiento juridico: lo
construye a través del analisis, la argumentacion y la toma de decisiones frente a
situaciones auténticas (Piaget, 1970). El rol del docente es disefiar esas situaciones
y mediar el proceso, no transmitir la solucién.

2. La interaccion social potencia el aprendizaje. La discusion grupal sobre un caso

juridico complejo activa la Zona de Desarrollo Proximo del estudiante (Vygotsky,
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1978): en el intercambio con los pares, el estudiante llega a niveles de comprension
gue no alcanzaria en solitario.

3. El conocimiento previo es el punto de anclaje. Los casos juridicos auténticos
deben conectar con lo que el estudiante ya conoce, generando el anclaje cognitivo
que produce aprendizaje significativo y duradero (Ausubel, 1983).

4. El descubrimiento guiado genera competencias profundas. Cuando el estudiante
llega a la conclusion juridica mediante su propio razonamiento —facilitado por el
docente—, la comprension adquirida es incomparablemente mas sélida y transferible

que la obtenida por repeticién expositiva (Bruner, 1960).

Perfil del docente constructivista de Derecho Administrativo

El docente que implementa esta guia asume el rol de mediador del aprendizaje: no
es el protagonista que transmite la norma, sino el arquitecto que diseha situaciones
de aprendizaje auténticas, facilita la discusion, orienta el analisis y retroalimenta la
argumentacion juridica de sus estudiantes. Esto exige dominio de contenido
(Derecho Administrativo panamefio vigente), competencia pedagdgica (comprension
de los principios constructivistas) y sensibilidad formativa (capacidad de escuchar,

redirigir y valorar el proceso, no solo el producto).

Las cinco fases del ABCasos: orientaciones para el docente

Fase 1 — Seleccion y presentacion del caso (30 minutos aprox.)

El docente selecciona o disefia un caso juridico auténtico o verosimil de Derecho
Administrativo panamefio. El caso debe ser: (a) contextualmente relevante —
vinculado a la Ley 38/2000 o la Ley 22/2006—; (b) suficientemente complejo para

generar debate juridico genuino; (c) ambiguo en su solucion —si el caso tiene una
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respuesta obvia, pierde valor pedagogico—; y (d) acompafiado de los materiales de
apoyo pertinentes (normas, jurisprudencia del TACP, doctrina seleccionada). El
docente presenta el caso en forma oral o escrita y asegura que los estudiantes hayan
comprendido los hechos antes de iniciar el analisis. Puede formular 2-3 preguntas
orientadoras para activar conocimientos previos.

Criterios para un buen caso juridico de DA: protagonistas claramente identificados
(Administracién Publica y administrado); acto administrativo o contrato publico
involucrado; norma juridica en tension con los hechos; dilema ético implicito o
explicito; posibilidad de multiples posiciones juridicas defensables.

Fase 2 — Anadlisis individual (20 minutos aprox.)

Cada estudiante trabaja de forma independiente sobre el caso, respondiendo una
guia de analisis que incluye: (a) identificacion de los hechos juridicamente
relevantes; (b) identificacion de las normas aplicables; (c) analisis de los posibles
vicios del acto administrativo; (d) formulacién de hipétesis de solucién; y (e)
argumentos preliminares que sustentan su posicion. Esta fase desarrolla la
autonomia cognitiva y la competencia de investigacion juridica independiente. El
docente no interviene durante esta fase, salvo para aclarar dudas sobre los hechos
del caso.

Fase 3 — Discusion grupal y debate (25 minutos aprox.)

Los estudiantes se organizan en grupos de 3-4 personas para compartir sus analisis
individuales, confrontar posiciones juridicas y construir una solucion colectiva mas
robusta. El docente circula entre los grupos, formula preguntas socraticas que
desafian las posiciones adoptadas y orienta sin imponer soluciones. Posteriormente,

en plenaria, cada grupo presenta su posicidon y el docente modera el debate
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colectivo. Esta fase activa la Zona de Desarrollo Préximo vygotskiana y es, segun
los hallazgos cualitativos de la investigacion que fundamenta esta guia, el momento
de mayor aprendizaje para los estudiantes.

Fase 4 — Resolucién técnica y fundamentacion (30 minutos o tarea)

Cada estudiante (o grupo, segun criterio del docente) elabora un producto juridico
escrito: resolucion fundamentada, recurso administrativo, dictamen u opinion
juridica, segun el tipo de caso. El producto debe incluir: encabezado formal, hechos
relevantes resumidos, normas aplicadas con citas precisas, argumentacion juridica
desarrollada, pretension o solucion fundamentada y conclusion. Esta fase es critica
para el desarrollo de las competencias procedimentales —redaccion de documentos
juridicos— que, segun los datos de la investigacion, son las que requieren mayor
refuerzo (media = 3.75).

Fase 5 — Retroalimentacion formativa y metacognicion (15 minutos)

El docente realiza la retroalimentacion sobre los productos escritos, sefialando
fortalezas y oportunidades de mejora con criterios técnicos claros basados en la
rubrica de evaluacion. Adicionalmente, propicia la reflexion metacognitiva mediante
preguntas como: ;Qué aprendi hoy que no sabia antes? ; Qué estrategia de analisis
me resulté mas dificil? ; Como puedo mejorar mi argumentacion? Esta fase cierra el

ciclo constructivista y consolida el aprendizaje duradero.

Caso juridico ejemplo

CASO JURIDICO EJEMPLO

Caso N.° 1 — Resolucion llegal de Contrato Publico y Recurso de Apelacion
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Hechos

La empresa "Constructora Arco, S.A." particip6 en la Licitacién Publica N.° 2026-001-
X-XXX-XXXX convocada por el Ministerio de Obras Publicas (MOP) para la
construccion de un puente vehicular en la provincia de Darién, la cual le fue
adjudicada mediante Resolucion N.° 221-2026, por cumplir con todos los requisitos
del pliego de cargos. Sin embargo, tres dias después, sin procedimiento previo ni
audiencia de partes, el Director General emitid la Resolucion N.° 245-2026
revocando la adjudicacién, alegando "conveniencia institucional.

Normas aplicables

Ley 22 de 2006 (Ley de Contrataciones Publicas), Arts. 90, 91 y 92 (Adjudicacion y
revocatoria); Ley 38 de 2000 (Procedimiento Administrativo General), Arts. 34 y 35
(Derecho de audiencia y motivacién del acto); Articulo 1 del Texto Unico de la Ley
22 de 2006; Jurisprudencia del Tribunal Administrativo de Contrataciones Publicas.
Preguntas para el analisis

1. ¢ Qué elementos esenciales del acto administrativo (competencia, objeto, motivo,
fin, forma) estan potencialmente viciados en la Resolucion n.° 245-20267
Fundamente.

2. ¢Viola la Resolucion N.° 245-2026 el principio de motivacion del acto
administrativo consagrado en la Ley 38 de 20007 ;Cuales son las consecuencias
juridicas de esa violacion?

3. Redacte el escrito de recurso de apelaciéon que Constructora Arco, S.A. deberia
interponer ante el Tribunal Administrativo de Contrataciones Publicas (TACP),
incluyendo: identificacion de las partes, antecedentes, vicios del acto impugnado,

pretensiones y fundamentos de derecho.
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4. ;Qué medidas cautelares podria solicitar la empresa junto con el recurso de
apelacion? 4 Cuales son los requisitos para su procedencia?

5. Desde una perspectiva ética, ¢qué responsabilidades tiene el abogado que
asesora a Constructora Arco, S.A. frente a su cliente, frente al Estado y frente al
principio del debido proceso?

Recursos de apoyo para el docente

Ley 22 de 2006 (actualizada). Ley 38 de 2000. Resoluciones del TACP sobre
adjudicacién y revocatoria de contratos. Articulo de Garcia-Garcia (2024) sobre

metodologias activas en DA.

Rubrica de evaluacién de competencias juridicas

La siguiente rubrica permite al docente evaluar de forma formativa y sumativa los
productos escritos generados en la Fase 4 del ABCasos. Esta alineada con las
dimensiones de la variable dependiente de la investigacion (competencias
cognitivas, procedimentales y actitudinales) y es aplicable a recursos administrativos,

dictamenes y resoluciones.

Rubrica de Evaluacion de Competencias Juridicas en el ABCasos

Competencia Nivel basico (1-2) Nivel intermedio (3) Nivel avanzado (4-5)
evaluada
Andlisis Identifica normas | Identifica 'y  aplica | Identifica con precision
normativo juridicas aplicables al | correctamente las | las normas aplicables,
(Saber caso, pero con | normas relevantes (Ley | articula los hechos
conocer) imprecisiones. No | 38/2000, Ley 22/2006) | juridicos con claridad y
articula los hechos con | al caso, aunque con | realiza un analisis
la norma. algunos errores | comparativo  cuando
menores. corresponde.
Argumentacion | Presenta conclusiones | Fundamenta su | Construye argumentos
juridica (Saber | sin fundamentacion | posicion juridica con | juridicos sdlidos, cita
hacer) juridica o] con | normas Yy algunos | jurisprudencia del
argumentos precedentes. La | TACP cuando
insuficientes. argumentacion  tiene | corresponde y anticipa
coherencia I6gica | contra-argumentos.
basica.




Redaccion de
documentos
(Saber hacer)

El producto escrito
(recurso, dictamen)
tiene errores deformay

Redacta el documento
con estructura
adecuada y lenguaje

Produce documentos
juridicos formalmente
correctos,

fondo que | técnico-juridico técnicamente precisos
comprometen su | apropiado, con errores |y persuasivamente
validez juridica. menores. redactados.
Etica y | No reflexiona sobre las | Identifica las | Analiza  criticamente
responsabilidad | implicaciones éticas del | implicaciones éticas del | las implicaciones
(Saber ser) caso ni sobre el|caso y reconoce la | éticas, articula el
impacto en los | responsabilidad del | principio de legalidad
derechos del | abogado frente al | con la defensa de los

administrado.

Estado de Derecho.

derechos ciudadanos y
adopta una posicion

fundamentada.
Trabajo Participacion pasiva en | Participa activamente | Lidera o facilita la
colaborativo la discusion grupal. No | en la discusion, aporta | discusion grupal,
(Saber ser) aporta ni retroalimenta | argumentos propios y | integra las

a sus companfieros.

escucha las posiciones
de sus compafieros.

aportaciones del grupo
en la solucion colectiva
y promueve el debate
constructivo.
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Nota. Los niveles corresponden a la escala del instrumento de recoleccion de datos:

1-2 = Basico, 3 = Intermedio, 4-5 = Avanzado. Elaboracion propia.

Orientaciones para la institucionalizacién de la guia

Para que esta guia trascienda el uso individual y se convierta en una practica

pedagdgica institucionalizada en la Facultad de Derecho y Ciencias Politicas de la

Universidad de Panama, se sugiere: (1) Incorporar al menos un caso juridico

semanal en el silabo formal de la asignatura, con referencia explicita a esta guia

como marco metodoldgico. (2) Conformar una comunidad de practica docente en la

que los profesores de Derecho Administrativo compartan casos, rubricas vy

experiencias de implementacién. (3) Evaluar periédicamente la efectividad de la guia

mediante la encuesta del Anexo B, aplicada al inicio y al final del semestre como

instrumento pre-post. (4) Articular la guia con el perfil de egreso de la licenciatura en

Derecho de la ULAP, identificando los cursos en los que el ABCasos puede generar

mayor impacto en las competencias juridicas transversales.
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ANEXO 6 Carta de revision del profesor de espaiol

Panama, 11 de junio del 2026
Sefiores:

Universidad Latina de Panama
E.S.D.

Estimados sefiores:

Yo Abdiel Ramos, con cédula de identidad 9-757-1442, Licenciado en Espafiol, certifico que

el trabajo de Antonio José Osorio, con cédula 8-738-1175, titulado: EFECTIVIDAD DEL

APRENDIZAJE BASADO EN CASOS DESDE EL ENFOQUE CONSTRUCTIVISTA EN LA

FORMACION JURIDICA: EXPERIENCIA EN DERECHO ADMINISTRATIVO EN LA UNIVERSIDAD

DE PANAMA, cumple con los requisitos de ortografia, redaccién y sintaxis, que debe reunir

el mismo.

Atentamente,

ekt

Lic. Abdiel Ramos

Cddigo de diploma: 311712

Adjunto diploma y copia de cédula
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